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Resuma A educacéo profissional técnica de nivel médio pdde ficar restrita a preparacao

para o mercado de trabalho, mas também deve tehdimanistas, estimulando a criticidade

dos alunos. As Tecnologias de Informacdo e Comgaa@odem contribuir para isso. Para

tanto, € preciso que os professores tenham umaddonpedagodgica no qual as tecnologias
sejam aplicadas e discutidas nesta perspectivartigd faz uma revisdo da teoria acerca dos
usos efetivos e possiveis das Tecnologias de laighone Comunicacdo na educacgdo, bem
como da educacao profissional e da formacdo pedag@g seus docentes. O intuito €

discutir os limites e possibilidades de uso dasdlegias de Informagéo e Comunicacgéo para
o desenvolvimento da criticidade nos alunos daagha profissional.

Palavras chave Educacdo profissional. Criticidade. Tecnologias thformacdo e
Comunicagéo.

Information and Communication Technologies: A Focuon Development of Criticality
in Professional Education

Abstract: The professional education at high school levelnoarbe restricted to the
preparation for the labor market, it also must hiawmanistic ends, stimulating the criticality
of the students. The Information and Communicafi@thnologies can contribute to it.
Therefore it is necessary for teachers to haveguegieal training in which the technologies
are applied and discussed in this perspective.artiele reviews the theory of the effective
and potential uses of Information and Communicalieohnologies in education as well as of
professional education and the pedagogical trainirtgachers. The intention is to point out
the limits and possibilities of using InformationdaCommunication Technologies in order to
stimulate the criticality of the students in praiesnal education.

Key Words: Professional education. Criticality. Information danCommunication
Technologies

1 Introducéo

Ainda que ndo seja igualitario o acesso as Teciadate Informacdo e Comunicacéo (TIC),
vive-se em uma era de constantes inovacdes tedoadogna qual as informacdes séo
facilmente acessadas. Segundo Tarcia e Cabral \2@1@as das tecnologias utilizadas séao
definidas e impostas pelo contexto. Trata-se, ses®80s, de uma realidade instalada em que
as tecnologias séo incorporadas as rotinas e &#ta qualquer reflexdo.

A escola, como espaco social e de formacdo humaoderia proporcionar esta
reflexdo. No entanto, conforme apontam Coll, MaarOnrubia (2010), os usos que 0s
docentes fazem das TIC é limitado, relacionandaes&rabalho pessoal (escrever, pesquisar
etc). Estdo distantes, portanto, da sala de agdéawem uso reflexivo por parte dos alunos. Por
conseguinte, também se afastam de uma educacadirmumanistas, para a qual seria
necessario estimular a criatividade e a criticiddde alunos (FREIRE, 1971). Criticidade é
aqui entendida como “apropriacdo crescente pelcehode sua posicdo no contexto. Implica
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na sua insercao, na sua integracéo, na represerijgdiva da realidade” (FREIRE, 1996, p.
60).

Proporcionar aos alunos uma educacdo com fins hataantem sido uma das
discussbes centrais na Educacdo Profissional. Acppacdo € que a formacdo ndo seja
voltada somente para as necessidades do mercadabdtho, mas que também desenvolva
todas as potencialidades do aluno.

Diante deste cenario, este artigo objetiva debatpgrtir de uma revisdo da teoria, 0s
limites e possibilidades de uso das TIC para ordede@mento da criticidade nos alunos da
educacdo profissional Pressupde-se que o uso limitado e acritico dosrses digitas,
conforme apontado por Coll, Mauri e Onrubia (20p@)le estar relacionado a uma formacao
pedagogica falha.

O artigo relaciona, assim, trés subareas da edwmoagis dispbe sobre formas de
secoes. A proxima secao trata da Informatica nac&q#io e debate o uso efetivo que os
docentes tém feito das TIC bem como usos que @Eoderontribuir para o desenvolvimento
da criticidade nos alunos. A secéo 3 trata da edacprofissional, discutindo a possibilidade
de uma formagao humana. Na sequéncia, a seca@ateadequalidade dos cursos de formacéao
docente para a educacéo profissigraservando se estdo possibilitando aos professana
formacao reflexiva e critica quanto a aplicagdotdesologias digitais em sala de aula. Apos,
sao apresentadas as consideracdes finais.

2 Usos Efetivos e Usos Possiveis das Tecnologiaslirdermacdo e Comunicagdo na
Educacao

S&o0 inumeros o0s textos que enaltecem o potencg&alTda e das midias digitais para a
educacao. No entanto, segur@all, Mauri e Onrubia (2010, p.66), “[...] a capdaile efetiva
dessas tecnologias para transformar as dinamicdsablalho, em escolas e processos de
ensino e aprendizagem nas salas de aula, geralfieate muito abaixo do potencial
transformador e inovador que normalmente lhesiBudtio”. De acordo com estes autores,
para que o potencial das TIC na educacdo se tealglade € preciso levar em conta o
contexto de usalessas tecnologias. Em outras palavras, comossmfes e alunos estao,
efetivamente, utilizando as tecnologias digitaissaa de aula e com qual objetivo.

Na tentativa de identificar e descrever os usasTd@, Coll, Mauri e Onrubia (2010)
propdem uma classificacdo a partir da qual as tegias estdo sempre mediando relacbes
entre partes de um “tridngulo interativo” formadar professor — aluno — conteddo. O que
“define o tipo de uso que se da as TIC é sua posigarede de relacbes que se estabelecem
entre os trés elementos do triangulo interativaleih, op. cit.,, p. 85). Esta classificacéo
contempla 05 categorias nas quais as TIC sdo aypaelss como instrumentos:

a) Mediadores das Relac¢des entre Alunos e Conteude$dfale Aprendizagem;

b) Mediadores das Relacdes entre Professores e Costéadefas de Ensino e
Aprendizagem;

c) Mediadores das Relac¢des entre Professores e Atundss Alunos entre si;

d) Mediadores da Atividade Conjunta Desenvolvida pofd3sores e Alunos;

e) Configuradores de Ambientes ou Espacos de Traleatt@Aprendizagem.

A fim de verificar o contexto de uso das TIC, CdWlauri e Onrubia (2010),
realizaram um levantamento sobre seu uso pelogzafedo. O levantamento aponta um uso
limitado, sendo os mais frequentes aqueles reladmsa busca e acesso a informacédo e ao
trabalho pessoal (usos “periféricos” como digixtds; preparar aulas etc). Os usos que
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menos aparecem nestes estudos sdo aqueles que lesamlunos a trabalhar
colaborativamente e a atuar como produtores eatgga informagao.

Assim, ao relacionar estes estudos com a class#Hoc proposta, os autores observam
que a maioria dos usos identificados no levantamnemiresponde as duas primeiras
categorias da classificacdo. Ja 0s usos corresp@msdeds outras trés categorias séo
infrequentes ou nulos. Coll, Mauri e Onrubia (20@ncluem que as TIC, “quando
utilizadas, tanto pelos professores quanto pelasoal com frequéncia, € para fazer o que ja
se fazia sem elas: buscar informacédo para prepemaaulas, escrever trabalhos, fazer
apresentacdes em sala de aula, etc” (Idem, op,pci87).

O numero de pessoas que possuem acesso a comesitadaternet tem aumentado
significativamente nos ultimos anos. Contudo, ss® que se faz das TIC nas salas de aula
permanecer como o demonstrado no levantamentazadalipor Coll, Mauri e Onrubia
(2010), havera crescimento em relacédo ao acesslizagsio das tecnologias, mas néo havera,
na mesma medida, um ‘consumo’ consciente das i@ipdes disponibilizadas. Tratando-se
da educacédo especificamente, as informacfes n&ocassformardo em conhecimento e
tampouco havera reflexdo acerca do potencial daslegias digitais para o empoderamento
do cidadéo e para as atitudes participativas e deticas (KELLNER, 2004).

Para que ocorra esta conscientizacao, € precisa gdeicacdo tenha um papel mais
ativo no desenvolvimento da criticidade nos aluheste sentido, a aplicacédo das tecnologias
digitais em sala de aula pode contribuir. Paraotaein vez do uso limitado mostrado no
levantamento realizado por Coll, Mauri e Onrubi®1(®, é preciso que as TIC sejam
utilizadas com o intuito de vencer alguns desatiaseado em Coll e Monereo (2010) e em
Monereo e Fuentes (2010), destaca-se como posssassias TIC:

- Na criacdo de espacos de movimentos sociais dversmomo “tecnologia persuasiva’
(Captology) ou seja, como tecnologias que possam influerasausuarios para causas
nobres.

— No combate @nfoxicacao(intoxicacdo informativa), contribuindo para fomaunos que
saibam gerenciar as informacdes, utilizando-a®aad mais adequada possivel.

— Na realizagéo de atividades enriquecedoras, cansisLe criativas.

- Em agbes que possibilitem “[...] dotar o usuarioude sentido critico que supere certa
aceitacdo acritica e relativista que impregna &dade-rede” (MONEREO, FUENTES,
2010, p. 347).

Com foco em todas estas necessidades e ainda eas,@uttores como Kellner (1998,
2001; 2004); De Abreu (2011) e Kellner e Share {2@®D08) tém, baseado na pedagogia
critica de Paulo Freire, levado adiante estudosesalfabetizacabcritica das midias.

Para Kellner e Share (2005), a alfabetizacdo arifigs midias pode tornar-se uma
ferramenta para que os alunos possam se transf@mapessoas mais ativas dentro da
sociedade, lutando para acabar com as injustipasaecriar um mundo melhor. Segundo De
Abreu (2011), a alfabetizacdo midiatica pode cbatripara a educacao nas seguintes formas:

— No estimulo do pensamento critico (critica € enteEndqui como a reflexdo - pensamento
profundo, analise e avaliacéo).

- Na alfabetizacgéo critica: Os alunos saem da pdssigie se tornam criadores e leitores de
textos criticos, se envolvem e participam dos dsbatie se apresentam.

— Na criacdo/producédo de conteudos.

V.10 N° 1, julho, 2012




CINTED-UFRGS Novas Tecnologias na Educ acgéo

-

Na colaboracéo - Faz com que os alunos aprendaabaiar com pessoas diferentes; a
fazer concessoes; e “oferece uma oportunidade oménto de aprendizado’, no qual os
alunos sao alertados para a importancia de encamtmaterreno comum ao utilizar o
processo democratico” (DE ABREU, op. cit., p.501).

Pressupbe-se que a educacédo profissional seriavol#gla para fins humanistas,
conforme a perspectiva de Freire (1971), se ad¥dd€em aplicadas em sala de aula de forma
mais reflexiva e critica, como nos usos apontadwsQoll e Monereo (2010) e Monereo e
Fuentes (2010), bem como naqueles sugeridos pé&bibei (2011). Para que iSso ocorresse,
seria preciso que os docentes tivessem uma fornpa@&@oas TIC de modo a percebé-las
como instrumentos mediadores de relacbes e dedad®$s conjuntas bem como
configuradores de espacos de aprendizagem e toaf@bLL, MONEREO e ONRUBIA,
2010). A Tabela 1 mostra as relacdes propostasaseime estudo:

Tabela 1 - Relacdo entre usos possiveis das TEfparentacdo do pensamento critico, alfabetizagéidtica
e TIC como instrumentos mediadores e configuradéi@ste: A autora, baseada em DE ABREU (2011),

COLL, MAURI E ONRUBIA (2010), COLL e MONEREO (201@ MONEREO e FUENTES (2010).

Usos possiveis das TIC Alfabetizacdo midiatica:| Uizando as TIC como
instrumentos:
- Para promover a justica | - Através do estimulo do | - Mediadores das relacbes e
social (Tecnologia pensamento critico; da das atividades conjuntas;
Persuasiva e espaco de | alfabetizacédo critica; da | - Configuradores de
movimentos sociais). criacao/producéo de espacos de trabalho e de
conteudos e da aprendizagem.
colaboracéo.
- Para combater a - Através do estimulo do | - Mediadores das rela¢des
infoxicacaoe formar pensamento critico e da | entre alunos e
alunos capazes de alfabetizacao critica; conteudos/tarefas de
gerenciar as informagoes, aprendizagem e
fazendo uso adequado das das atividades conjuntas;
mesmas. - Configuradores de
espacos de trabalho e de
aprendizagem.
- Para fazer uso - Através do estimulo do | - Mediadores das relacdes e
enriguecedor, construtivo epensamento critico; da das atividades conjuntas;
criativo das TIC. alfabetizacao critica; da | - Configuradores de
criacao/producéo de espacos de trabalho e de
contetdos e da aprendizagem.
colaboracéao.
- Para dotar o usuario de | - Através do estimulo do | - Mediadores das relagfes e
um sentido critico. pensamento critico; da das atividades conjuntas;
alfabetizacéo critica e da | - Configuradores de
colaboracéao. espacos de trabalho e de
aprendizagem.

3 Por uma formacdo humana na Educagéo Profissiondécnica de Nivel Médio
A Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio édas niveis da Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT). Em 2008, a Lei 11.741 estabeleceu suaukati#o com o ensino médio
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através de cursos integrados. Desde entédo, sedalistensamente a possibilidade de fazer
com que a educacéo profissional traduza uma formnagénana em sua totalidade, ou seja,
“integrando ciéncia, cultura, humanismo e tecnalpgisando ao desenvolvimento de todas
as potencialidades humanas” (FRIGOTTO, CIAVATTA EANROS, 2005, p.10). O
entendimento é que a educacdo profissional ndo ficde restrita a preparacdo para o
mercado de trabalho. Também deve preparar o alar@ogexercicio critico da sua profissao
e da sua condicdo de cidadao (FRIGOTTO, 2010).

Para Machado (2010), a integracdo com o ensinoangmtie ser uma oportunidade
para as escolas de repensar seus curriculos e “prigpostas e projetos pedagogicos
comprometidos com a articulagéo criativa das didesnslo fazer, do pensar e do sentir como
base da formacéo de personalidades criticas ddraraloras, que promovam o despertar do
olhar critico [...]" ( 2010, p. 80).

Ainda que se concorde com Machado (2010), estgoagiitende que € preciso mais
do que mudancas na legislacédo e nos curriculosqo@&a proposta de formagdo humana em
sua totalidade se evidencie. Também se faz neassaa mudanca na cultura escolar, pois
como afirma Simionato (2011), “a escola € um antbisncial ritualizado, onde as tradi¢cdes
demarcadas pelas certezas do ‘sempre foi assim’paédhadas por grande numero de
pessoas (professores, alunos, pais, funcionéritesentes atores sociais...) [...]” (2011, p.
100). Acrescenta-se a cultura escolar, as cultdoaentey as quais tém em comum a
caracteristica do individualismo, e que se refeésntrencas, habitos, saberes, experiéncias,
regras e valores, entre outras coisas (Idem, ihidem

As culturas, tanto docentes quanto escolar, sé&xtspgue escapam a legislacdo e ao
curriculo. Contudo, a formacédo pedagogica paraweagdo profissional técnica de nivel
médio pode ser um dos caminhos que levem a alesagéstas culturas. Para que isso
ocorra, no entanto, é preciso formar docentes gtenéam que a educacao profissional ndo
deve ser apenas formacdo para o trabalho, mas ranfdrgnacdo de “pessoas abertas,
interessadas, curiosas, criticas, solidarias aidativa” (MACHADO, 2010, p. 80).

Sem mudanca de perspectivas na formacdo docerdeaveimente a educacao
profissional permanecera com sua caracteristicaicieta de “treinamento”, ou seja, “na
perspectiva estrita de adaptacao aos objetivosetocatio e ndo aos direitos dos trabalhadores
e dos objetivos sociais mais amplos” (FRIGOTTO,2@l 26).

4 Formacao Docente para a Educacéo Profissional

Para que os professores da educacéo profissiosahimoaplicar as tecnologias digitais de
forma a contribuir para o desenvolvimento da ddéide nos alunos, eles também precisam
ter uma formacado no qual estas tecnologias sejam agplicadas e discutidaafinal, como
aponta Freire (1986, p. 60), a criticidade “ha dsultar de trabalho pedagdgico critico,
apoiado em condicdes historicas propicias”. Infieéimte no entanto, as politicas voltadas a
formacdo de professores sempre foram emergenciaone “tendéncia historica as
improvisacdes” (MACHADO, 2008, p. 82).

Mesmo as reformas educacionais ocorridas no finalathos 1990 ndo conseguiram
alterar esta situacdo. A comecar pela Lei de Dzetrde Bases (LDB) que ndo abriu espaco
para a formacdo de professores na educacao poofissiA Tabela 2 mostra os principais
documentos oficiais lancados desde entdo e o gabedsceram com relacdo a formacao
docente:
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Tabela 2 - Documentos Oficiais e suas decisdestgéaformacao docente para a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio

Documentos Oficiais Pontos relacionados a formag@ente

Decreto 2.208/97 a) A docéncia na Educacgédo Profias
pode ser exercida por monitores| e
instrutores.

b) A formacdo pedagdgica destes
profissionais deve ocorrer por meio |de
licenciaturas ou de programas especiais.
Resolugcdo CNE/CP n°2/97 a) Nao promove nenhumaus$i&o
acerca das licenciaturas. Detém-se |aos
CUrsos especiais.
b) Equivale o0s cursos especiais |as
licenciaturas, ainda que com carga horaria
inferior (minimo 540h, dentre as qualjs,
pelo menos 300 horas de prética)

c) Estabelece, ainda, a estruturagéo
curricular dos programas especiais, a qual
deveria ser articulada em trés nucle
Contextual; Estrutural; Integrador.
CNE/CEB n.° 29/2001 Respondendo a um pedido deizatdo

do Ministério da Saude, por meio da
Fiocruz e da Escola Nacional de Salde
Plblica, autoriza que o curso de
especializacdo dessa escola habjlite
professores na area da Saude.

Decreto n® 5.154/2004 Revoga o Decreto 2.208/97.

Oficio CNE/001229/2004 Responde a nova consulta Edaola
Nacional de Saude Publica e reafirma a
equiparacdo do curso de especializacédo a
licenciaturd.
Lei 11.741/2008 a) Altera a LDB e situa a educdcédo
profissional técnica de nivel médio no
Capitulo Il da Educacao Basica. Com isso,
o pressuposfoque se apresenta é que o
professor do ensino técnico deva |ter
licenciatura, como os demais professares
da Educacéo Bésica.
Parecer CNE/CEB, de n°7/09 Novamente € dada urpastaspositiva a
realizagdo de um curso de especializgcdo
com fins de formacao pedagdgica.

Os documentos que constam neste Quadro mostramdguée as trés opcoes
formativas existentes — Licenciaturas, Cursos Hajgee Especializacbes, somente 0S cursos
especiais possuem especificacdes proprias. Haarpost muitas indefinicbes quanto as
licenciaturas e especializacdes. Com relagdo @ éftienas, discute-se, ainda, sua validade
para a formacéo pedagogica dos professores, unmgueea baixa carga horaria desses cursos
pode limitd-los acaber fazerCom isso, contribuindo para a perpetuagédo da rakizde
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técnica na educacao profissional em detrimentoodadcdo humana, ja que reflexdes e
intervengdes criticas acerca da profissdo, dacpr@tédagogica e das relagbes de trabalho
podem n&o ocorrer.

Acrescenta-se, que a baixa carga horaria destaoofsgmativa pode impedir o
aprofundamento das questdes relacionadas a amidasaTIC na educacao profissional. Da
mesma forma, pode impedir o desenvolvimento daciddtde quanto a utilizacdo destas
tecnologias no contexto de trabalho e sua relagio as questdes sociais, politicas e
econdmicas.

E necessario, portanto, uma legislacéo apropriadapgssibilite que a Especializacéo
com fins de formacdo docente tenha “caracteristidderenciadas dos cursos de
especializacdo correntes no pais” (MOURA, 2008, 38). Uma das caracteristicas
diferenciadas seria uma maior carga horaria, deonzog@ossibilitar ao professor “assumir
outra atitude, forjada a partir de outro tipo denfacéo, que deva ser critica, reflexiva e
orientada pela responsabilidade social” (Idem, 20080).

Desde modo, a formacdo docente para a educacassppél podera ir além de
técnicas didaticas de transmissdo de conteludasjzamdo “mais o ser humano do que,
simplesmente, as relacdes de mercado e o fortaatimda economia” (Ildem, ibidem).
Talvez possa, assim, se estabelecer uma aprendizeriica das TIC na formacgdo desses
professores, afinal, como questionam Goncalvesredl(006, p. 15), “Se os docentes nao
possuem formacao adequada para trabalhar com d¢ga®| como irdo investir na formacéao
dos discentes para as TIC?".

4. Consideracdes Finais

A partir do que foi exposto, o entendimento é cereguanto os usos das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao ficarem restritos aos taplos por Coll, Monereo e Onrubia
(2010), ou seja, limitados e acriticos, as tecriakgligitais ndo estardo a servico de uma
educacéo com fins humanistas, a qual exige o dstianeriticidade (FREIRE, 1971).

Para que haja uma transformacdo no uso efetivag|yeofessores fazem das TIC, &
preciso forma-los na perspectiva de uma educacdoatista. Nesta perspectiva, as
tecnologias seriam vistas como instrumentos med@adie relacdes e de atividades conjuntas
entre professores e alunos, e como instrumentoBguacadores de espacos de trabalho e
aprendizagem (COLL, MONEREO E ONRUBIA, 2010). Semauformacdo adequada,
praticas calcadas na mera transmissdo e reproddedconteddos continuardo a ser
reproduzidas. Da mesma forma, os alunos continuar&gseber informacdes sem questiona-
las e, portanto, sem condicbes de efetuar muda@@mwo aponta Freire (1986, p. 96),
“Quanto menos criticidade em nés, tanto mais ingerente tratamos 0s problemas e
discutimos superficialmente os assuntos”.

E preciso, portanto, que a formacgdo docente pamaagdo profissional tenha uma
politica estavel e bem definida. Da mesma formmaeéiso que seus cursos tenham uma carga
horaria que possibilite a discussédo e a reflex@ocacdas possiveis contribuicdes das TIC
para o desenvolvimento da criticidade nos alunasim, poderia se garantir uma fungao
social para a Informatica na Educacédo dentro dadgéo docente, afinal como Ferguson
afirma, “Nao ensinar sobre as midias é tdo critjgando ndo ensinar sobre a gravidade:
ambas interferem em nossas vidas a cada pass@ouest(2002, p. 1).

Notas de Texto
! Referindo-se & Educacéo Profissional Técnica gelMédio.
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2 Cada nivel da Educacdo Profissional conta compstiria legislacdo e tem exigéncias
especificas quanto a formacdo do docente. Nest@rpjEto somente serd tratado da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

3 A alfabetizacdo é vista aqui na perspectiva ded=(2987), ou seja, aquela que possibilita
uma leitura de mundo.

* Os outros dois niveis sdo Formac&o Inicial e @omatla de Trabalhadores e Educacéo
Profissional Tecnolégica de Graduacao e Pos-Graduac

®> Simionato (2011, p. 103), na verdade, propde guese a expressdo “culturas docente”
(com o substantivo “cultura” no plural e “docentebd singular) para representar a
heterogeneidade existente entre o professorado.

® Esta informag&o consta no Projeto Basico do Cdesé-ormacéo Docente em Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio na Area da ®atidalizado pelo TecSaude - Programa
de Formacéo de Profissionais de Nivel Técnico aadeea da Saude no Estado de S&o Paulo.
" Baseado na a Lei 9394/96, a qual estabelece, @@artgo n® 62, a formacdo minima dos
professores da Educacéo Basica.
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