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Resumen: Este trabajo relata algunos de los resultados de un
estudio realizado con profesores de Educacién Fisica (EF) de
una Escuela de Profesionalizacion. Mas especificamente,
versa sobre el conjunto de las percepciones que los docentes
de Educacion Fisica de una Escuela de Profesionalizacion
tienen sobre su trabajo docente en la escuela, a partir de
modelos de estructuracion de la accion profesional
construidos dentro de un campo disciplinario especifico: la
Educacién Fisica. Concluye mostrando que la practica
pedagdgica en EF en la escuela posee una naturaleza
singular, productora de un conjunto de representaciones
singulares acerca del papel de la EF y de sus profesores,
representaciones esas que sirven para definir, estructurar y
orientar la actuacion de esos docentes en situaciones de
accion.
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1 EL ORIGEN DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Este texto relata los resultados de una investigacion
realizada con tres profesores de Educacion Fisica (EF) de una
escuela de profesionalizacic’m.1 El estudio busc6 comprender
cudles model os de accion profesi onal? servirian de guiaparala
intervencion de esos docentes en la escuela. Por medio del
andlisis del discurso de profesores de EF, intentamos delinear
agunas de las especificidades educativas que serian
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1 La institucién es el Centro Federal de Educacion Tecnoldgica de Ouro Preto - CEFET-
OP.

2 Los modelos de accion son las representaciones elaboradas y transmitidas por los
profesores con respecto a la naturaleza de su préactica, representaciones esas que sirven
para definirla, estructurarla y orientarla en situaciones de accion (TARDIF, 2002).
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definitorias del papel pedagdgico de la EF y de esos
profesionales de ensefianza, en contraste con los demas
profesores de lainstitucion.

Tomando esa cuestion como centro de interés de la
Investigacion, dos lineamientos tedricos se presentaron como
fundamentales en la organizacion de nuestra reflexion: el
primero se refiere a que cada asignatura escolar ostenta su
principio de inteligibilidad, su paradigma, du matriz
disciplinaria que organiza la totalidad de los contenidos en un
conjunto coherente. El paradigma disciplinario es fundamental
porgue el mismo determina las tareas que se realizaran con los
alumnos, los conocimientos declarativos para ensefiar y los
conocimientos procedimentales correspondientes (DEVALY,
1995; SHULMAN, 1986; SHULMAN, 1987).

El segundo dice respecto a que las asignaturas escolares
son entidades culturales dotadas de caracteristicas sui generis,
gue, lgos de ser e mero reflgjo de disciplinas cientificas o
académicas, se constituyen en campos de accion notoriamente
marcados por las contingencias de tiempo y espacio escolar,
por las clausulas explicitas de los contratos pedagdgicos y
didécticos, por las estrategias de ensefianza volcadas a los
alumnos, por las exigencias de los colegas, por las necesidades
iInmediatas de la vida institucional y por los sistemas de
evaluacion y seleccion. En ese sentido, una asignatura escolar
Se presenta como un conjunto de saberes, de competencias, de
posturas fisicas y/o intelectuales, de actitudes, de valores, de
codigos y de practicas que traen las marcas de la forma escolar
(CHERVELL, 1998).

En esa linea reflexiva, emergieron algunas cuestiones
como centrales para la conduccion de nuestro recorrido
investigativo, a saber: ¢Las asignaturas escolares tendrian que
congtituirse en elementos informadores y organizadores del
proceso de construccion de los saberes profesionales de los
profesores? Si las mismas se definen como entidad cultura
destinada no solo a la instruccion, sino también a la
socializacion de los alumnos, ¢no lo serian también para los
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profesores? ¢De qué forma las asignaturas contribuyen a
construir €l proceso de constitucion de los saberes de la
practica profesional de dichos docentes?

2 EL SABER DOCENTE COMO UNA PRODUCCION SOCIAL:
UN SABER INTERACTIVO

Mientras, en Brasil, se verifica que aun se necesita
ampliar las fronteras de investigacion de |os estudios sobre los
saberes de la base profesional de los profesores, en algunas
partes del mundo —en especial en Estados Unidosy Canadad—
, €30s estudios se encuentran en un estadio mas avanzado. Los
ultimos 20 anos, la investigacion sobre los saberes de la base
profesional de docentes de la educacion basica no solo ha
crecido, sino que también se ha diversificado en lineas
orientadas por |os mas diversos model os tedricos.

La acumulacion tedrica sobre el tema de los saberes y
conocimientos de los profesores acabd generando una base
suficiente de trabajos que posibilitaron que algunos autores
produjeran sintesis con vistas a captar las diversidades tedricas
y metodologicas de investigacion para establecer, segun
criterios especificos, determinados agrupamientos,
clasificacionesy tipologias (BORGES, 2001).

En nuestro estudio, haremos uso de una tipologia
producida por Tardif (2000). El autor buscé construir una
sintesis que pudiera agrupar en blogues visiones diferenciadas
de estudios que procurasen caracterizar la subjetividad de los
profesores.

De acuerdo a la tipologia creada por dicho autor, los
trabgos que toman en cuenta la subjetividad de los profesores
se elaborarian tomando como base tres grandes lineamientos
tedricos. El primero de estos define las investigaciones en €
ambito de la cognicion o del pensamiento de los profesores,
esas investigaciones, de inspiracion psicologica, forman parte
de la corriente de las ciencias cognitivas, especiamente de la
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Psicologia cognitiva. En general, esa primera orientacion
tedrica es dominada por una visiOn cognotivista vy
psicologizante de la subjetividad de los profesores. Procura,
con frecuencia, definir las caracteristicas cognitivas del
profesor perito, del profesor eficiente y propone una vision
bastante racionalista del profesor, reduciendo su subjetividad a
la cognicion, cognicion esa concebida segln una vision
intelectualista e instrumental.

El segundo lineamiento tedrico define las
investigaciones como lo que se puede llamar vida de los
profesores. Esas investigaciones se basan en diversas
orientaciones tedricas, como la fenomenologia existencial, la
historia de vida persona y profesional, los estudios sobre las
creencias de los profesores y los enfoques narrativos que
estudian su voz. Desde la perspectiva de esa segunda
orientacion, la subjetividad de los profesores es vista de
manera méas amplia que en la primera, ya que la misma no se
limita a la cognicion o a las representaciones mentales, sino
gue engloba toda la historia de vida de los profesores, sus
experiencias familiares y escolares anteriores, su afectividad y
emocion, sus creenciasy valores personal es.

El tercer lineamiento tedrico se basa en enfoques que se
vienen proponiendo en e campo de la Sociologia de los
actores y de la Sociologia de la accion: interaccionismo
simbdlico, ethometodologia, estudio del lenguaje comin o
cotidiano, investigacion sobre las competencias sociales de los
actores. En esa tercera orientacion, la subjetividad de los
profesores no se reduce alacogniciéon o alavivencia personal,
Sino que se remite a las categorias, reglas y lenguajes sociales
gue estructuran la experiencia de los actores en |os procesos de
comunicacion y de interaccion cotidiana. El pensamiento, las
competencias y los saberes de los profesores no son vistos
aqui como realidades estrictamente subjetivas, porque son
sociamente construidos y compartidos.

Tomando esa clasificacion como organizadora del
cuadro tedrico que esta orientando buena parte de las
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Investigaciones sobre |os saberes docentes actualmente en todo
el mundo, resaltamos gue la concepcidn de saber docente con
la cual trabajamos en nuestro estudio esta predominantemente
vinculada a la tercera orientacion tedrica, sin dgar de
considerar, no obstante, los otros dos lineamientos en lo que
pueden ofrecer de auxilios para la investigacion de la
produccion de los saberes de los profesores de EF
Investigados.

Segln esa concepcion, decir que un profesor sabe
ensefiar no es solo evaluar una pericia subjetiva fundada en
competencias profesionales, sino que es, a mismo tiempo,
emitir un juicio social y normativo con relacion a reglas y
normas, a juegos de lenguaje que definen la naturaleza social
de la competencia de los profesores dentro de la escuelay de
lasociedad (TARDIF, 2000; GAUTHIER et al., 1998).

Pensar el saber docente como una produccion social de
los profesores requiere recordar agunas premisas
fundamentales. primero, sus conocimientos son construidos
dentro de un cuadro de limitaciones que orientan y demarcan
las posibilidades y los limites de actuacion profesional de los
docentes. Esta posee, asi, un fuerte tenor estatutario y
codificado, en € cua los aspectos de normalizacion e
institucionalizacion del trabajo se presentan como activos
organizadores de la actividad docente. En segundo lugar, los
saberes de los profesores son construcciones adquiridas por
medio de practicas interactivas y compartidas. Las mismas
congregan, hombro a hombro, a los diversos agentes escolares
(alumnos, profesores, padres), exigiendo gue los docentes
construyan sus habilidades pedagogicas en franca interaccion
con esos actores, negociando papeles mutuos de acuerdo con
perspectivas mutuas. En tercer lugar, € saber docente es social
porque es adquirido, sobre todo, en e contexto de una
socializacion profesional, en la que es incorporado,
modificado, adaptado en funcion de los momentos y de las
fases de unacarrera, alo largo de una historia profesional en la
cual el profesor aprende a ensefiar haciendo su trabagjo. Si parte
significativa de la constitucion de los saberes docentes es
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forjada en las experiencias colectivas vividas por los
profesores en la trayectoria como estudiante de la educacion
basica, en los cursos de licenciaturay en puesta en practica de
las acciones profesionales en la escuela, hay que considerar
gue parte significativa de esas experiencias son materializadas
dentro de un campo disciplinario. Como lo resalta Borges
(2002), la profesion docente en Brasil ha sufrido y sufre una
fuerte orientacion disciplinaria, que se ha vuelto constituyente
de los saberes profesionales, particularmente en la
identificacion con la materia, desde |la perspectiva sobre la
ensefianza, en la medida en que se definen como los profesores
de una asignatura.

El andlisis de las situaciones de trabgjo colectivo, de las
relaciones establecidas por los profesores con la organizacion
social de la escuela, del trabgo docente en las acciones de
gestion del salén de clases y del conocimiento, en nuestro
juicio, debe ser actualizado en funcion de los ordenamientos
epistemoldgicos y pedagdgicos propios de cada campo y/o
asignaturas escolares. Para eso, nos pareci0 importante resefiar
algunas de las caracteristicas constitutivas de los modelos de
accion pedagogica de profesores de Educacion Fisica.

3 LA TRAYECTORIA MERCADOLOGICA

Con esas y otras cuestiones, nos lanzamos a campo de
la investigacion con € propdsito de investigar la practica
profesional de tres profesores de EF, dos hombres y una
mujer, pertenecientes a cuerpo docente de una escuela de
profesionalizacion de lared federal de ensefianza.”

La eleccion de los tres docentes investigados no fue
aleatoria. La misma se sometio a los siguientes criterios: tener
formacion superior, tener mas de diez afos de experiencia
profesional en el area de la EF, tener mas de cinco afios de
experiencia profesional en la escuela investigada, estar

3 La investigacion se realizé durante todo el afio lectivo de 2002.
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sometido a régimen contractual de dedicacion exclusiva y
pertenecer a plantel efectivo de |la escuela, o sea, poseer
estabilidad en el empleo.

Tomamos en cuenta aqui la clasificacion desarrollada
por Huberman (1992) sobre el ciclo de vida profesional de
profesores. Como nuestro objeto de estudio se centra en €l
andlisis de los saberes que son construidos por los profesores
en funcion de los desafios planteados por su practica
profesional, entendimos que deberiamos trabgar con
profesores con experiencia. En esa direccion, los profesores
investigados se encuadran dentro de la fase del ciclo
profesional que Huberman denomina diversificacion. En esa
fase, l0s profesores se lanzarian a una serie de experiencias
profesionales, diversificando el material didactico, € modo de
evaluacion, laforma de agrupar alos alumnosy las secuencias
del programa.

Partimos, también, del entendimiento de que los saberes
docentes son producciones interactivas, construidos en la
relacion con los demas actores de la escuelay mediados por €l
conjunto de reglas y normas de la vida institucional. Eso
requiere la utilizacion de varias fuentes de informacion,
observacion y andlisis de la realidad. Asociadas a las técnicas
de observacion directa de las clases de Educacion Fisica, se
utilizaron también la entrevista y e andlisis de documentos
producidos por los docentes. Con esas estrategias, buscamos
comparar relatos distintos, cotegar posiciones de diferentes
sujetos sobre e mismo tema y verificar contradicciones entre
practicasy discursos.

De esa forma, buscamos identificar el conjunto de las
representaciones pedagogicas construidas por los profesores
de EF o, mgor dicho, € conjunto de discursos, simbolos,
sentimientos y comportamientos, normas, prescripciones que
contribuirian a la confirmacion de los propios docentes de su
propia capacidad de ensefiar.
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4 LA EXPERIENCIA ESCOLAR DE PROFESORES DE EF Y
ALGUNOS DE SUS MODELOS DE ACCION PROFESIONAL

Vamos a intentar identificar, por medio del discurso de
profesores de EF, como €llos sitian las especificidades
educativas que serian definitorias del papel pedagogico de la
EF y, en consecuencia, de esos profesionales de ensefianza en
contraste con los demas profesores de la institucion. ¢Cudles
serian los modelos de accidon profesiona orientadores de la
préctica profesional de esos docentes en la escuela? Sobre esa
cuestion, es importante subrayar que parte del papé
pedagogico atribuido a la EF por la escuela y por sus
profesores tiene relaciones con las singularidades de
establecimiento escolar en el que se reaizo la investigacion:
una escuela de profesionalizacion.

Entre los diferentes contextos que constituyen la
practica docente de nuestros profesores, pudimos verificar que,
cuando ellos hablan de las funciones y de las especificidades
de la intervencion pedagégica que caben a la EF,
invariablemente relacionan su asignatura a potencia que
tendria de poder intervenir en la formacion de valores, en la
socializacion, o sea, en la formacion general de los alumnos.
Esos relatos muestran un poco esa tendencia:

Por gjemplo, si € grupo tiene un problemade
relacion, voy a usar o que tengo para lidiar
con eso, porgue es un espacio con el cual la
Educacion Fisica tiene € privilegio de
trabgar. No es general, pero existen
profesores que tienen esa preocupacion fuera
de su campo, de la asignatura especifica,
pero la mayoria esta muy enfocada en su
propia asignatura. Creo que gran parte de los
profesores, no todos, del area, da cuenta de
esa mirada mas amplia (Profa. Mércia).

[..]

La cuestion de la relacion, la cuestion de la afectividad es
muy abierta, la proximidad de las relaciones; yo no prescindo de eso,
de ninguna manera (Prof. Leandro).
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Vemos que nuestros profesores se esfuerzan en decir
gue las précticas de ensefianza que definen la especificidad de
intervencion pedagdgica de la EF no se limitan a la
transmision de sus contenidos. La Profa. Marcia, al operar una
comparacion entre la préctica pedagogica de los profesores de
EF y los docentes de las demés asignaturas, enfatiza que los
otros profesores se restringen y se enfocan en su propia
asignatura, mientras los de EF darian cuenta de una mirada
mas amplia.

En nuestro juicio, esa amplitud de vision de la cual nos
habla la Profa. Marcia parece relacionarse con cierto potencial
0 sensibilidad pedagogica para saber cdOmo intervenir en la
formacion de los estudiantes mas alla de su dimension
epistémica. En funcion del territorio de actuacion que cabria a
la EF en la escuela, o sea, el de intervenir en la formacion del
saber-ser, los profesores entienden que ellos estarian méas
atentos, por gemplo, a las formas de construccion de las
relaciones colectivas operadas por los alumnos. Paralelamente,
esa necesidad de tener una mirada mas amplia parece estar
relacionada a la capacidad de saber ver alos alumnos mas alla
de los resultados escolares. Seria necesario desarrollar canales
de verificacion y comunicacion con e orden subjetivo de los
alumnos, esto es, con sus emociones, su comportamiento y su
forma de significacion del mundo.

También, a relatar una experiencia construida por un
profesor de Matemética dentro de la escuela en la que € se
lanza a una experiencia de ensefianza fuera del salon de clases
tradicional (el interior del patio de la escuela), ella busca
mostrar y demarcar cuales serian las diferencias entre e papel
delaEF y €l de sus profesores ante las demas asignaturas:

Un profesor de Matemética, una vez pidio la
cancha y yo fui aver su actividad. El estaba
ensefiando figuras geométricas. Fue muy
interesante, pero en ningln momento & se
preocupo por larelacion de los alumnos y si
por ensefiar las figuras geométricas y la
relacion entre base, altura, no sé que masy €
espacio, esas cosas (Profa. Mércia).
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Desde esa misma perspectiva, e Prof. Mauro nos
muestra que la EF no se encuadraria en el campo de las
asignaturas vistas como académicas. Su definicion de
asignaturas académicas parece estar vinculada a aprendizajes
mas racionales, intelectualizados por medio del contacto con
conocimientos mas abstractos y distantes de las relaciones
humanas més concretas:

Porque tengo claro que es una asignatura
gue, en el contexto académico, ayuda en la
formacion general de ese alumno. Rompe un
poco la formacién académica y trae otra
vertiente que es tan 0 méas importante que la
otra. Creo que ese papel es nuestro, hablé
sobre eso antes de la construccion de las
relaciones entre ellos en funcion del limite,
de la expresion corporal, de la apertura para
insultar, para decir palabrotas, y después
hablar, porque tu estés lidiando con eso,
entonces ese es un papel. La EF estara
contribuyendo para salir del  contexto
informal. Estoy hablando de la formal,
Portugués, Matematica, que es la formacion
académica, y la otra es la educacién para la
vida, de ser educado, de tener su limite, de
respetar al compariero, de relacionarse bien
con €. Porque la EF ayuda en esas
asignaturas de sal6n de clases (Prof. Mauro).

En esos relatos, queda de manifiesto nuevamente que lo
gue demarcariala especificidad y €l papel pedagogico de laEF
y de la accion docente en esa asignatura seria aguel de
ofrecerles a los discentes précticas de ensefianza, vivencias
educativas y la transmision de contenidos capaces de ir méas
alla de laformacion considerada académica. Seria propiade la
EF la intensificacion de procesos formativos que alcanzaran
los contenidos de la formacion humana necesarios para la vida
en comun. Cabe, no obstante, cuestionar s las demas
asignaturas de la escuela no cumplirian también ese papel.
Entendemos que eso no es privilegio de la EF. En
contrapartida, 10 que los profesores parecen intentar decirnos
es que, en funcion del conocimiento que ensefian y del lugar

ML visnenio, Porto Alegre, v. 16, n. 02, p. 167-191, abr./ jun. 2010.



M odel os de accién profesional de profesores de Educacion Fisica. .. 177

pedagdgico ocupado por la EF en la escuela, €llos estarian en
una posicion mas comoda para tratar cuestiones que
involucran més directamente temas como la sociabilidad y la
educacion estética.

Mas ala de eso, e relato del Prof. Mauro parece
informarnos que la EF se situaria dentro del universo de
actividades mas vinculadas a los sectores de apoyo a la
ensefianza puestos a disposicion por la escuela (supervision
educativa, apoyo psicologico, atencion meédica y servicio
social) 0, como también lo resalta e mismo diario de la
Institucion, seria una asignatura constructora del «escenario de
una buena recepcion a aprendizge». La EF, desde la
perspectiva de ese profesor, les ofreceria a los aumnos
experiencias educativas que serian significativas para que ellos
pudieran tener mejor conducta dentro del salon de clases.
Poder propiciar a los aumnos momentos de formacion
cufiados en situaciones mas informales produciria una ruptura
de la rutina de la escuela, lo que seria benéfico para la
conducta de los alumnos en la ocasion en la que la ensefianza
se vuelve maés formal.

La perspectiva sefialada por los profesores Mauro y
Leandro parece ser complementada por la docente Marcia
cuando esta, constantemente, resalta que lo que caracterizaria
el tipo de relacién pedagdgica dentro del universo de
ensefianza especifica de la EF seria una relacion més informal,
afectiva y abierta con los alumnos, la produccion de un
espacio pedagogico en € que existiria la posibilidad del
didogo, de las discusiones y de una intimidad mayor en las
relaciones  intersubjetivas  de  adumnosalumnos y
profesores/alumnos. En € siguiente relato, Méarcia muestra que
ese tipo de conducta y apertura del profesor seria una
precondicion para que las practicas de enseflanza en EF
tuvieran €l efecto esperado:

Es la propia relacion, ese cardcter mas
abierto, més fraterno, e toque. De una

manera mas libre, mas amplia, abierta a
discusiones, a la construcciéon colectiva, €

ML visnenio, Porto Alegre, v. 16, n. 02, p. 167-191, abril/ junho de 2010.



178 Anticwlos Originales José Angelo Gariglio

espacio mas abierto para negociaciones. Es
justamente de ese detalle de relacion, de
construir juntos, de cooperar, de que nadie
haga nada solo, que, por menor que sea €l
aporte de un elemento para el colectivo, para
el grupo, se lo debe escuchar, hay que saber
escuchar. La cuestion de la relacion, la
cuestion de la afectividad es muy abierta, la
proximidad de las relaciones, y yo no
prescindo de eso, de ninguna manera (Profa.
Marcia).

Ese relato también nos puede revelar que, para los
profesores de EF, la presencia de la dimension afectiva se
convertiria en uno de los elementos diferenciadores no solo de
la préctica educativa en EF, sino de su propia capacidad de
ensefiar. Esa constatacion contrasta con las conclusiones de los
estudios efectuados por Lessard et al. (2003) sobre la
constitucion de culturas docentes diferenciadas de profesores
que militan en la Ensefianza Media y en la Ensefianza
Fundamental. A pesar de estar tratando con profesores de EF
gue actian en e nivel medio, ellos no se encgan en la
descripcion de la cultura docente propia de los profesores de
ese nivel escolar. La dimension afectiva y maternal que seria
propia de la cultura docente de maestros de la educacion
inicial y de la Enseflanza Fundamental, se muestra presente y
fundadora para la practica pedagogica de los profesores de EF
aqui investigados.

El profesor Mauro refuerza esa vision cuando describe
como ve a sus alumnos'y €l tipo de relacion gque establece con
ellos:

Es cas como s fueran mis hijos. No logro
lidiar con ellos como personas por ser mi
obligacion como profesional y no logro lidiar
con €ellos de esa forma y olvidarlos. No es
paternalismo, pero es una relacién de
responsabilidad, tanto como la tendria e
padre en ese proceso, a causa de mi vision de
mundo, de mi expectativa de vida, de una
percepcion social, violencia y una seria de
otros factores, €l interés, como me hace bien
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desde € punto de vista persona mi relacion
con la escuela, mi trabgo, cuanto a ellos
también les puede ir bien con eso de tratar a
los demés con respeto, con carifio, con
educacion, siendo gentiles, sabiendo
agradecer, pedir permiso, abrir una puerta.
No estoy diciendo que los padres no hagan
€s0, ¢quién soy yo para decir eso? Pero creo
gue es en eso que podemos ayudar. En todo
este contexto, solo logro verlos como hijos
realmente, con esa responsabilidad en esa
construccion (Prof. Mauro).

Es interesante notar que los profesores, a pesar de ser
del sexo masculino e impartir clases en e nivel medio, no
dudan en manifestar como centrales en su trabgo
determinadas dimensiones presentes en la préctica docente que
son poco valoradas en medios profesionales en los que los
hombres son mayoria y € profesionaismo se muestra
iIncompatible con la involucracion afectiva. En el discurso de
nuestros profesores, se constata lo que Carvaho (1998)
denomina «cultura del cuidado». Esa cultura del cuidado
muchas veces fue tomada como reiteracion de los papeles y
caracteristicas consideradas adecuadas alafemineidad o vistas
como intrinsecas a una docencia considerada adecuada a los
anos iniciales de ensefanza

Lo que € profesor intenta mostrar es que la presencia de
la afectividad o de la cultura del cuidado no se encuentra
represada en el universo de la docencia femenina o aun en la
Ensefianza Fundamental. Mucho mas que un don natural
percibido como parte inherente a la femineidad, es la propia
practica docente la que nos hace méas sensibles, maéas
cuidadosos y mas afectuosos. En lo que dice respecto
especificamente a nuestros profesores de EF, es basico que la
relacion afectiva sea intensa. Saber ensefiar en la presencia de
la afectividad representa e autorreconocimiento de parte de su
competencia profesional.

Adherido ala funcion socializadora que seria especifica
de la asignatura EF y que se nos va revelando central para el
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reconocimiento de la legitimidad pedagdgica no solo de la EF,
sino también de las competencias y habilidades pedagogicas
de sus profesores, aparece también, de forma recurrente en los
discursos de esos profesores, que la referida asignatura estaria
dotada de determinadas caracteristicas que la habilitarian para
el desarrollo de la sociabilidad de los alumnos. Vemos estos
relatos:

Yo creo que la asignatura Educacion Fisica
en € contexto escolar es una de las
asignaturas que més pueden y més colaboran
con ese tipo de actividad. El perfil que €
mercado de trabajo exige hoy de las personas
esta muy relacionado al trabajo en grupo. De
ayuda en ese sentido. En otro sentido, el
estrechamiento de las relaciones de ellos
mismos, de convivir con la diferencia, de
convivir con ideas diferentes, de respetar esa
idea diferente. De comprender las acciones 'y
de respetar esas acciones. El trabajo en grupo
da mucho esa posibilidad, que me parece
riquisima en esa parte (Prof. Mauro).

Por gemplo, si el grupo tiene un problemade
relacion, voy a usar o que tengo para lidiar
con eso, porgue es un espacio con €l cua la
Educacion Fisica tiene € privilegio de
trabgjar (Profa. Mércia).

Los profesores, a relatar que la EF propiciaria un
espacio para el gercicio concreto de vivencias relacionales, o
hacen remitiéndose a lo gque ellos escuchan, ven y sienten con
relacion a lo que se presenta como corriente y rutinario en la
forma escolar. Megjor dicho, ellos parecen situar la EF como
contrapunto con respecto a una ensefianza pautada por
preocupaciones de contenido, de ensefianza verbal e
intelectual y de relaciones pedagdgicas marcadas por vivencias
formales, frias, silenciosas. Sobre ese punto, Borges (2002), en
su estudio sobre los saberes de la base profesional de docentes
de los diferentes campos disciplinarios de 5° a 8° afo de la
ensefianza fundamental, muestra que los profesores de EF ven
los conocimientos relativos a las relaciones interpersonaes
como de los maés relevantes en su trabagjo. En esa linea, ellos
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ponen de manifiesto los conocimientos adquiridos en el campo
de la Psicologia, sea en € tiempo de la formacion inicial, sea
en estudios o cursos realizados durante el recorrido de la
formacién continuada.

Hay que resaltar que esas representaciones construidas
en torno a la EF tienen una estrecha relacion con la
especificidad del ambiente de ensefianza de esa asignatura. La
vision de que la EF tendria mas oportunidades de intervenir
mas directamente en e proceso de formacion general de los
aumnos no se puede separar de la materialidad de sus
practicas de ensefianza. Son representaciones construidas en
funcion de sus condiciones ambientales propias, del tipo de
conocimiento transmitido y en virtud de la relacion de ese
espacio de ensefianza con latotalidad de la vida escolar.

Nos parece importante recordar que el entendimiento de
los profesores de EF, asi como e de los demas agentes
escolares, acerca de los papeles que dicha asignatura debe
cumplir conlleva elementos de la socializacion profesional en
el campo de la EF. Eso porque la modelacion de una carrera se
sitta en la confluencia entre la accién de los individuos y las
normas y los papeles derivados de la institucionalizacion de
las ocupaciones, papeles esos que los individuos deben
interiorizar y dominar paraformar parte de dichas ocupaciones
(TARDIF, 2002). Siendo asi, intuimos que el entendimiento
gue los profesores de EF tienen acerca del papel que deben
cumplir, o sea, € de educar, se vincula al papel histéricamente
cumplido por la misma en el proyecto de educacion escolar
moderna.

Para presentar las razones de esa lectura operada por
nuestros entrevistados, entendemos que es importante hacer
una digresion. Ante los desafios planteados por un nuevo
orden civilizatorio, organizado segun los principios de los
modos de produccion capitalista, era necesario que € cuerpo
sufriera acciones e intervenciones con lafinalidad de adaptarse
a las exigencias de las formas sociales de organizacion de la
produccion y de la reproduccion de la vida. El cuerpo es

ML visnenio, Porto Alegre, v. 16, n. 02, p. 167-191, abril/ junho de 2010.



182 Anticwdos Drigimales José Angelo Gariglio

blanco, asi, de las necesidades productivas (cuerpo
productivo), de las necesidades sanitarias (cuerpo saludable),
de las necesidades morales (cuerpo deserotizado), de las
necesidades de adaptacion y control social (cuerpo docil). El
cuerpo necesita ser objeto de la educacion (escolar), incluso
porque la educacion corporal es la educacion de
comportamiento, que, a su vez, no es corporal, sino humana.
Para Grignon (1971), la EF se constituye en una de las bases
de la educacion profesional porque fuey es unade las bases de
la educacion moral; la imposicion de un conjunto de reglas
relativas a buen uso y a la buena conservacion del cuerpo y
las précticas vinculadas a la misma permiten, en efecto,
conservar lavitalidad moral y fisica de los aprendices. Educar
el comportamiento corporal es educar e comportamiento
humano (BRACHT, 1999).

Los profesores, al demarcar como foco de su accion en
la escuela la intervencién en los procesos de educacion
comportamental de los discentes, parecen tener como telon de
fondo de su discurso € entendimiento de que seria atribucion
exclusiva de la EF € papel de la educacion corporal y, en
consecuencia, €l de la educacion de los vaores y de
comportamiento. Es central la idea de que a la EF se atribuye
una tarea gue incluye las actividades de movimiento y que
solo puede ser corporal, una vez que es humana. Sin embargo,
la educacion del comportamiento corporal, a ser humano,
ocurre también en otras instancias y en otras asignaturas
escolares.

Mas que e potencia de la EF para interferir en la
mejora de las relaciones intersubjetivas de los alumnos,
preparandolos para la vida colectiva y para el trabajo grupal,
pudimos constatar en los relatos otro desdoblamiento de su
funcion socializadora. En sus discursos, |os profesores sefialan
que una de las facetas mas importantes de la intervencion
pedagdgica de la EF en la escuela seria la de poder ofrecer una
serie de eventos y actividades extracurriculares, como torneos
deportivos, carreras, competencias 0 juegos intra e
interescol ares:

ML visnenio, Porto Alegre, v. 16, n. 02, p. 167-191, abr./ jun. 2010.



Model os de accidn profesional de profesores de Educacion Fisica... 183

El proceso educativo de la Educacion Fisica
no se restringe solo a la cuestion de la clase.
L os espacios extracurriculares, que se buscan
fuera de la clase, dan un acervo inmenso de
posibilidades. Los juegos de los alumnos que
entraban a la institucion, que erala recepcién
de los alumnos novatos, la cuestion de la
integracion que efectivamente se daba. Por
ejemplo, los Juegos escolares entre |os Cefets
[Centros Federdes  de Educacion
Tecnolégical |legaban a emocionarnos, a mi
por lo menos. Cuando vigaba con los
alumnos de voleibol, cuando vigaba con
ellos y con ellas, en un dado momento, es
algo que emociona. Creo que eso es muy
amplio y que esa actuacion del area. Hoy en
dia, en funcion de esos problemas, estan
privando a nuestros alumnos de eso (Prof.
Mauro).

Resulta evidente que esas actividades extracurriculares
son destacadas no solo en funcién de la involucracion
placentera y colectiva que proporcionan, sino también porgque
posibilitan a la EF obtener més visibilidad institucional para
sus productos pedagogicos. Los eventos deportivos son
tomados como un eemento fundamental paa €
reconocimiento académico de la EF dentro de la escuela. En
nuestras observaciones de la sala de coordinacion de la EF,
pudimos visuaizar estanterias llenas de trofeos y placas
conquistados en eventos deportivos escolares promovidos por
el érea. Entre ellos, se destacan trofeos adquiridos por medio
de la participacion del CEFET-OP en los JFETs (Juegos
interescolares de los CEFETS). Esos premios son simbolos
materiales de parte importante del trabgjo llevado a cabo por la
coordinacion de EF.

Ademas, podemos inferir que, a destacar la
organizacion de los eventos, esos profesores logran transmitir
de manera méas amplia no solo las potenciaidades
socidizadoras de la EF, sno también sus propias
competencias. Ellos serian, de esa forma, reconocidos como
profesores dotados de habilidades pedagdgicas capaces de
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movilizar grupos, de involucrar a sujetos colectivos, de
promover la conciliacion y la participacion mas amplia y
solidaria de | as personas.

Es interesante notar que, en sus relatos, los profesores
de EF utilizan € verbo siempre en e pasado. A causa de
muchos problemas internos en la coordinacion delaEF y en la
propia vida ingtitucional, ese tipo de actividad se ha
abandonado, lo que produjo cierto vacio profesional. Los
relatos sobre esos eventos estan impregnados de un
sentimiento de nostalgia de un tiempo en e que €los
explotaban al maximo esas posibilidades de trabajo y en € que
se sentian felices a producir y participar de esas actividades.
El préximo relato nos muestra que la no realizacion de dichos
eventos hizo que la EF perdiera espacio y reconocimiento
dentro de laescuda

Y, para nosotros, es agquella cuestion de la
respetabilidad realmente. Hoy, s nos
descuidamos... S pudieran, sacaban la
Educacion Fisica. Porque, si haces solo lo
académico... Si yo movilizo la escuela, es
diferente, el peso es otro. Los juegos entre
clasesy entre cursos, la propia carrera rustica
(Prof. Leandro).

Ademas de mostrarnos que esas actividades producen
dividendos importantes en e sentido del reconocimiento
académico dentro del curriculo para la EF, los profesores nos
explican que las mismas tienen e poder de hacer que los
alumnos puedan participar mas intensamente de la vida de la
escuela

Creo que, por la libertad, conseguimos que
nuestros alumnos sean Mas activos, activos
en el ambiente escolar. No estoy diciendo
activos en e sentido de hacer actividades,
no; activos en e ambiente escolar. Ahora
menos que antes, porque antes, como
haciamos competencias, ellos hacian otras
actividades, se involucraban mucho més y
llevaban eso hacia afuera de la clase de
Educacion Fisica, llevaban eso a otras
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asignaturas, se volvian reamente maés
activos. Hasta e gremio estudiantil
funcionaba de forma mucho més eficaz
cuando trabajabamos mas en la EF. Se puede
hacer una relacion temporal perfecta entre la
actuacion del gremio en la escuela, las
actividades que llevabamos a cabo y, hoy,
como es la actividad del gremio y las
actividades que no desarrollamos, y como
quedd e  gremio. Porque, antes,
movilizabamos, incluiamos al gremio y los
alumnos se involucraban (Profa. Mércia).

En ese relato, podemos verificar que se atribuye ala EF
la tarea de intentar acercar a los actores escolares y a sus
multiples sectores funcionales. En ese sentido, podemos inferir
que los profesores de EF sitlan su asignatura como un
elemento facilitador de la recepcion de un buen aprendizaje.
Hacer que los alumnos se vuelvan mas activos en el ambiente
escolar, [levando lo que ellos aprenden en esos eventos a otras
asignaturas, haria que ellos tuvieran una inserciéon mas rica 'y
productiva en el interior de lavida escolar.

Los profesores, cuando hablan de la positividad de los
alumnos de vivir mas intensamente la escuelay 10s profesores,
se remiten a potencial socializador de la EF. Muestran que las
vivencias relacionales son objetos centrales de su intervencion
pedagdgica en la escuela, ocupando, asi, un lugar destacado en
lajerarquia de los contenidos de su docencia.

Por otro lado, a recordar la positividad del gercicio de
la vivencia colectivay grupal en €l interior de la escuela, esos
profesores se muestran atentos a la totalidad de la vida escolar.
Ademas de reafirmar que su intervencion pedagogica no se
limita a la ensefianza de contenidos, ellos nos parecen revelar
que su practica pedagogica es pensada en funcién de su
repercusion dentro de la vida escolar. El valor cultural de los
aprendizajes vividos en la EF se mide en funcién de la
posibilidad de su utilizacion, por parte de los alumnos, aun en
el propio universo de la escuela. Los aprendizajes alli vividos
deben consumirse no solo en un futuro lgjano, que ocurrira
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fuera de la escuela, sino también en lo inmediato de la vida
escolar, en la cual brotan experiencias ricas de relaciones
humanas, de sentimientos, de modos de ver y de sentir €
mundo. El pensamiento y las acciones de nuestros profesores
de EF tal vez estén referidos al ambito del establecimiento de
ensefanza, predominantemente.

Esa cuestion puede interpretarse en los relatos de los
profesores cuando estos son indagados sobre las
especificidades de la préctica pedagogica de la EF. Sus
respuestas demuestran que uno de los papeles de dicha
asignatura seria € de ofrecer vivencias y actividades de
ensefianza que puedan producir la sensacion de olvido de lo
que seria corriente dentro de los salones de clase, operando
una compensacion del desgaste provocado por las actividades
consideradas mas serias 0 académicas. Veamos lo que ellos
nos dicen:

Es un espacio libre para expresar
corporalmente. Justamente, dentro de la
formalidad escolar, la EF es mas informal.
Entonces, alli seria incluso € contrapunto,
pues nosotros identificamos, abajo, € ocioy,
arriba, €l trabajo (Prof. Leandro).

Es esa libertad la que podemos darle a
alumno y los otros profesores alin no han
descubierto que €llos también pueden
hacerlo. La libertad que nosotros le damos al
alumno es més explicita. Muchos profesores
también podrian hacerlo, pero creo que €llos
aln no lo han descubierto. No sé si yo, en su
lugar, lo habria descubierto, pues, para
nosotros, eso ya vino pronto, lo que es un
privilegio (Profa. Marcia).

Ellos tienen un sentimiento de que cabria a la EF la
funcion de ofrecerles alos alumnos vivencias muy parecidas a
las que se atribuye a los momentos de ocio en nuestra vida
cotidiana. Primero, la EF seria vista como un espacio
productor de experiencias de caracter compensatorio, en la
medida en que colaboraria para compensar € desgaste
provocado por €l trabgjo intelectual en el salon de clases. La
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EF tendria, asi, un caracter utilitario, porque una de sus
funciones seria la de recuperar y la de preparar a los alumnos
para el trabajo o, mgor dicho, para las actividades de
ensefianza vistas como méas formalesy serias.

Adherida a esa primera funcion, aparece aquella en la
qgue €l universo del ocio seria e lugar més propicio para
experiencias de gratuidad, de fruicion y de produccion
cultural; experiencias que, segun los relatos de esos docentes,
no parecen ser muy propias de las asignaturas consideradas
mas académicas. Parece existir € reconocimiento de que esas
asignaturas estarian marcadas por la formalidad de las
relaciones, por la estandarizacion del comportamiento, por la
tension de las exigencias de rendimiento escolar y por
inhibicion de las experiencias de cufio mas estético.

Desde esa perspectiva, es interesante observar que, a
construir argumentos que expliquen los caminos por los cuales
la EF se legitima en la escuela, los profesores lo hacen
adoptando un punto de vista no académico. Se afirman en las
posibilidades que dicha asignatura tendria de ofrecerles a los
alumnos experiencias de ensefianza contrarias o diferentes con
respecto a lo que seria corriente en la vida escolar. Inferimos
de esa conclusion que la EF y, en consecuencia, sus
profesores, obtienen reconocimiento profesional dentro de la
escuela transmitiendo practicas y experiencias pedagoégicas
marcadas por una ldgica propia. La legitimidad pedagogica de
la EF y de los saberes profesionales de sus docentes se da
mediante la participacion de acciones comunes por medio de
pactos divergentes.

Nuevamente, la EF es desplazada del rol de las
asignaturas académicas hacia un campo de actividades que se
destinarian ala recepcion de un buen aprendizaje. Cuando los
profesores nos relatan que la EF tendria como una de sus
funciones la de constituirse en un espacio de ocio, ellos tal vez
quieran decir que las experiencias educativas proporcionadas
por la misma se presentan como un soporte 0 apoyo para las
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actividades de ensefianza tipicamente académicas. En el
siguiente relato, el Prof. Mauro nos aclara mejor la cuestion:

Los tiempos académicos del salon de clases
exigen un tiempo de concentracion inmenso
del alumno, la necesidad de atencion muy
grande y eso inhibe, lo inhibe mucho para
hablar, para conversar o expresarse, y nuestra
organizacion académica es en ese sentido.
Entonces, creo que la Educacion Fisica
rompe totalmente eso. Nuestro salén de
clases no tiene pupitres, puede tenerlos, pero
no los tiene en su esencia, rompe totalmente
Con eso y creo que eso, para € contexto
académico, es fundamental. Entiendo la EF
como un gran soporte de ayuda, no es que
esté aparte, esta contextualizado, esta junto,
pero para que e alumno tenga éxito en su
parte académica también (Prof. Mauro).

5 CONSIDERACIONES FINALES

En los relatos que los profesores de EF compartieron,
pudimos identificar e interpretar algunas de las caracteristicas
de los objetos-condiciones de ensefianza que son constitutivas
de las singularidades que demarcan la practica docente en EF
dentro del CEFET-OP.

En un ambiente en € que las précticas de ensefianza
estan marcadas por la tension provocada por las exigencias de
rendimiento escolar, por la formalidad de las relaciones de
ensefianza, por el individualismo pedagdgico, por |a ensefianza
verbal e intelectual, por € énfasis en los contenidos de los
procesos de ensefianza, por la necesidad de formar para €
mundo del trabajo, por e caracter propedéutico de la
ensefianza, de traer las marcas de una escuela de tiempo
integral, la EF acabaincorporando sentidos y significados muy
propios. La EF debe ser la asignatura que educa, que posibilita
vivencias de sociabilidad, que promueve € encuentro y la
conciliacion de una escuela partida y fragmentada, que ofrece
apertura para la vivencia de catarsis por medio de actividades
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muy cercanas a las vividas en  mundo del ocio. Ademés,
pero en menor grado, dicha asignatura debe cumplir e papel
deinstruir.

Lo que se pudo notar, por lo tanto, es que no hay cémo
separar €l proceso de construccion de los saberes de |la base
profesional de esos docentes de la escuela como totalidad. El
efecto del establecimiento de ensefianza se mostro importante,
no solo en e proceso de formacion de los alumnos, sino
también en € de formacion de los profesores. Los factores
enddgenos gue caracterizan € efecto establecimiento, donde
se procesan estilos particulares de organizacion pedagogica,
modos de regulacion sociales especificos y de movilizacion de
sus actores de utilizar recursos propios, son significativos en €l
proceso de congtitucion de la identidad profesional de esos
docentes. Entre las caracteristicas que constituyen esa
identidad profesional, nos Ilamé la atencién e hecho de que
los profesores investigados poseen una vision bastante positiva
del magisterio en EF, a diferencia de lo que se ha sefialado en
Investigaciones realizadas en ese campo (JEBER, 1996).

Asi, las reflexiones contenidas en nuestro trabajo
apuntan a la consideracion de la escuela como objeto de
estudio, a permitir otra visibilidad de la dimension formativa
presente en la diversidad de los contextos educativos y en las
situaciones de trabajo que emergen en los mismos. Esa vision
del establecimiento de ensefianza (EE) como un contexto
globalmente formativo para el conjunto de sus habitantes abre
la posbilidad de superar tedricamente la disociacion,
tendencial, entre la educacion de los nifios y la educacion de
los adultos. L os procesos de formacion de adultos (profesores)
y de ninos (alumnos) aparecen referidos, en e caso del
establecimiento de enseflanza, a un mMiSMO espacio
organizacional, a un mismo tiempo (aprendizajes por
interacciones  reciprocas), a los mismos principios
(CANARIO, 1996).

Adherida a esa problematica, pudimos constatar cierta
incongruencia entre 10 que nuestra investigacion destaca 'y o
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gue la teoria anuncia como caracteristicas del modus operandi
de la actuaciéon de docentes de la Ensefianza Media. Algunos
estudios han mostrado la existencia de una cultura docente
particular de esos profesionales, les atribuyen una falta de
interés por las cuestiones «extramuros» del salon de clases y
del campo disciplinario a que pertenecen (DEROUET, 1995;
CANARIO, 1996). Nuestra investigacion relativiza esa
afirmacion. Los profesores de EF investigados, a pesar de
trabgjar en una escuela de nivel medio, buscan otras
referencias para organizar su intervencion pedagogica. Entre
esas referencias, podemos citar la trama temporal de la vida
escolar, lo que ellos entienden por demandas inmediatas de |os
alumnos en la rutina de la vida institucional y el apoyo a las
actividades de ensefianza. Buscan promover aprendizagjes no
formalizadas en €l curriculo real, a saber: |a integracion entre
los alumnos, la cooperacion y la produccion de un sentimiento
de «cuerpo institucional» en el interior de la escuela

Esa sensibilidad que los profesores de EF demuestran a
pensar su préactica articulada a la totalidad de la escuela se
puede atribuir, en parte, a la especificidad pedagogica del
objeto de ensefanza de la EF y los multiples sentidos y
significados movilizados por la escuela, por los alumnos 'y por
los propios profesores de EF en |a vida cotidiana sociocultural
delaescuda

L os contenidos de ensefianza de la EF y las condiciones
ambientales del salon de clases de la EF parecen tener la
capacidad de proyectar y unir la ensefianza de la EF y sus
profesores en la direccion de proposiciones y problemas méas
directamente relacionados al mundo cotidiano de la escuela, a
su cultura 0 a una escuela que existe dentro de otra escuela.
Esa otra escuela es entendida no como institucion gque solo
transmite conocimientos disciplinarios, sino como medio de
vida social. Sobre ese punto, Perrenoud (2000) recuerda que la
nocion de practicas sociales de referencia (précticas
profesionales, practicas de comunicacion y de sociabilidad)
permitiria a asignaturas como la EF, la educacion artisticay la
educacion de lenguas, denominar que aquello a lo que las
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mismas se refieren no es reductible a los savoir savants. Para
el referido autor, todas las asignaturas pueden contribuir a la
formacion general de los estudiantes, pero algunas estan
orientadas explicitamente hacia ese objetivo.

Vinculados a esa cuestion, los analisis anunciados en
nuestro estudio, de cierta forma, relativizan conclusiones de
otras investigaciones que enfatizan que €l caracter «maternal»
o afectivo de la ensefianza estaria mas presente en escuelas de
ensefianza fundamental o restringido al universo de actuacion
docente femenina (LESSARD et al., 2003). Nuestros datos
revelaron que, en funcidn del tipo de representacion producida
en la escuela en torno a la EF, a la especificidad de su objeto
de ensefianza y a las condiciones ambientales en las cuales se
materializa esa ensefanza, la cultura del cuidado no se
presenta en contraposicion alas dimensiones de la instruccion.
Por el contrario, la misma es un componente importante en el
proceso de elaboracion de las practicas de instruccion de los
profesores. La nocioén de profesionalismo no aparece desligada
de los aspectos afectivos del gercicio de la docencia, sino
puesta en una posicion de relieve con relacion a los aspectos
técnicos. Mas que eso, la cultura del cuidado surge como un
componente positivo que armoniza la identidad profesional de
dichos docentes.

De esa forma, las habilidades pedagdgicas demostradas
por nuestros profesores y puestas en préctica a enfrentar los
desafios de su trabgjo pueden no estar desvinculadas del
conocimiento que ellos tienen de la asignatura que ensefian en
la escuela. Sus saberes pedagdgicos guardan una intima
relacion con todo lo que involucra ese contexto de ensefianza
situado. Esos saberes son trabajados en la relacion pedagogica
gue los profesores establecen con € contenido de ensefianza 'y
lo que la enseflanza con y en ese componente curricular
posibilita en cuanto a mediaciones con los alumnos, la escuela
y la educacion en general. Son saberes que se construyen en €
medio de ese contexto de ensefianza, pero que no se restringen
alos conocimientos disciplinarios.
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Esos profesores son vistos y se ven como profesionales
dotados de habilidades y competencias pedagdogicas que los
capacitarian para un trabajo diferenciado dentro de la escuela.
Educar para la vida, educar para € mundo del trabgo,
intervenir en la formacion general de los alumnos, mejorar la
relacion intersubjetiva de los discentes, interferir en la mejora
de las relaciones humanas en €l interior de lavida institucional
y ofrecer experiencias cercanas a las vividas en |os momentos
de ocio serian funciones que cabrian a la EF y a sus
profesionales. Son expresiones, por lo tanto, de las situaciones
de ensefianza singulares que demandan e desarrollo de
saberes pedagdgicos que serian propios de los profesores de
EF y expresion publica de la propia capacidad de ensefiar.
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Models of professional action of Physical Education
professors of a professionalizing school

Abstract: The work tells some of the results of a study carried
through with professors of Physical Education of a
Professionalizing School. More specifically, it turns on the set
of the perceptions that professors of Physical Education of a
Professionalizing School have on its teaching work in the
school, from models of the professional action, built inside a
specific discipline field: the Physical Education. It concludes
showing that the pedagogical practice in PE detains a singular
nature, a producing nature of a set of singular representations
concerning the paper of the Physical Education and of its
professors, representations these that serve to define, to
structuralize and to guide the performance of these professors
in action situations.

Keywords: Physical Education. Faculty. Professional
practice.

Modelos de acao profissional de professores de
Educacédo Fisica de uma escola profissionalizante
Resumo: O trabalho relata alguns dos resultados de um
estudo realizado com professores de Educacdo Fisica de
uma Escola Profissionalizante. Mais especificamente, versa
sobre o conjunto das percepc¢des que docentes de Educacéo
Fisica de uma Escola Profissionalizante tém sobre o seu
trabalho docente na escola, a partir de modelos de
estruturacdo da acdo profissional, edificados dentro de um
campo disciplinar especifico: a Educacdo Fisica. Conclui
mostrando que a pratica pedagdgica em EF na escola é
detentora de uma natureza singular, produtora de um
conjunto de representacdes singulares acerca do papel da EF
e de seus professores, representacfes essas que servem
para definir, estruturar e orientar a atuacdo desses docentes
em situagdes de acgéo.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Docentes. Pratica
profissional.
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