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A guisa de introducao

Os debates sobre a profissionalizagao do historiador estao
em voga neste momento no qual tramita no Senado e na Camara
dos Deputados um projeto de lei que regulamenta a profissao de
Historiador no Brasil. Nesse interim, no presente texto, analisare-
mos o papel da formagao continuada de professores de Historia
enquanto base reflexiva para a profissionalizagao do historiador,
considerando que a docéncia € o seu espago privilegiado de atu-
a¢ao no campo de trabalho.

Conforme poema de Carlos Drumond de Andrade, o
historiador ¢:

Figura 1
O historiador

“Veio para ressuscitar o tempo

e escalpelar os mortos,

as condecoracoes, as liturgias, as espadas,
o espectro das fazendas submergidas,

o muro de pedra entre membros da familia,
o ardido queixume das solteironas,

0s negocios de trapacga, as ilusdes jamais confirmadas
nem desfeitas.

Veio para contar

0 que néo faz jus a ser glorificado

e se deposita, granulo,

no pogo vazio da meméria.

E importuno,

sabe-se importuno e insiste,

rancoroso, fiel.”

Carlos Drummond de Andrade (1902-1987)

Fonte: http://soprahistoriar.blogspot.com/2011/08/o-historiador-e-seu-dia-
19-de-agosto.html. Acesso em: 19 ago. 2011
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Na argumentagio do poeta, o historiador por vezes ¢
importuno, isso porque seria o responsavel pela desmistificagao
dos idolos e lendas nacionalistas e mais do que isso, por contar,
ou seja, ensinar as “verdades” do passado. Por mais que conside-
remos o quanto o conceito de verdade ¢ relativo, pois segundo
Adam Schaff, o historiador nao pode evitar a inser¢ao do carater
subjetivo em suas pesquisas ¢ portanto, a compreensao dos feno-
menos se altera entre os historiadores. Esse cardter subjetivo da
ciéncia historica € o que nos permite conhecer vidrias faces de um
mesmo fendmeno, o qual se constrdi em sua totalidade a partir
dessas leituras partidas ou realizadas a partir de inimeros frag-
mentos do passado. Sendo assim, podemos perceber no poema
que o historiador nao ¢ importuno apenas porque “ressuscita” os
mortos, mas porque conta o que descobre em suas pesquisas. De
acordo com Marc Bloch, “nao deixa de ser menos verdade que,
face a imensa e confusa realidade, o historiador é necessariamente
levado a nela recortar o ponto de aplicagao particular de suas
terramentas; em conseqiiéncia, a nela fazer uma escolha que,
muito claramente, ndo ¢ a mesma que a do bidlogo, por exemplo;
que serd propriamente uma escolha de historiador” (p. 52). A
relativizagao das verdades construidas no conhecimento historico
estd intimamente atrelada justamente a escolha imposta por essas
realidades confusas ou ainda pode chamar de complexificagoes
contextuais, como apontado por Bloch, as quais o historiador se
depara em todo o seu processo de pesquisa. Mas, essas escolhas
nao estao presentes apenas na pritica do pesquisador, como
também do préprio docente. Portanto, vemos que o ensino ¢ a
pesquisa sao indissocidveis na profissao de Historiador.

Dessa forma, no processo de formagao profissional do
historiador, a docéncia ¢ o seu espago (nio Unico, mas, mais
expressivo atualmente) de atuagao no campo do trabalho. Sobre
a inser¢ao no campo de trabalho, discorreu René Remond: “a
profissao, para os historiadores, ¢ geralmente o ensino: na nossa
sociedade, raros, sao os historiadores que nao sejam professores”
(1987, p. 312). Essa visao sobre o historiador pode ser percebida
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na fotografia de Sérgio Buarque de Holanda, o qual ¢ represen-
tado entre livros. Essa representagio ¢ usualmente empregada
ao profissional da Histéria, o qual possui sua imagem ligada aos
livros como instrumento de trabalho, como pode ser visto na
figura nimero 2 e comparada com a representagao do professor
na figura namero 3.

Figura 2

Fonte: http://www.siarq.unicamp.br/sbh/exposicoes.html. Acesso em: 25
ago. 2011.

Conforme vemos na figura nimero 2, o historiador ¢ re-
presentado entre os livros, como um erudito, mas essa imagem
também ¢ comum quando sao feitas referéncias aos professores,
de acordo com a figura numero 3:
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Figura 3
ST —
Reprndudin’ﬁﬁmin_h_tainahleﬂ‘rnm r
wanew, Cartoonstock com

"I told you when you moved into Dr. Condee's office
that his bookshelves were due to collapse any day."

Fonte: http://www.cartoonstock.com/directory/u/university_professor_gifts.
asp. Acesso em: 09 out. 2011.

O colapso vivido pelo professor soterrado pelos livros
demonstra o que afirmamos anteriormente, tanto o historiador
quanto o professor sao representados por sua relagio com os
livros. Essa imagem ¢ comum tanto nos Estados Unidos, con-
torme a charge, e na Franga, como apontado na citagao de Ferro,
quanto no Brasil.

Sendo assim, esse panorama da sociedade francesa nao se
difere da realidade brasileira, pois, de acordo com Selva Guima-
raes Fonseca (2003, p. 86), “o campo de trabalho para os histo-
riadores ¢ 0 ensino, a profissao ¢ o magistério [...]”. As Diretrizes
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Curriculares dos cursos de graduagiao em Historia, expresso no
Parecer CNE/CES n° 492, de 3 de abril de 2001, aponta que
as IES, através de formagio continuada, devem oferecer aos
profissionais da Histéria “condi¢oes de suprir demandas sociais
especificas relativas ao seu campo de conhecimento (magistério
em todos os graus, preservacao do patrimonio, assessorias pu-
blicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos, etc”
(http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdtf/CES0492.pdf, acesso
em: 31 maio 2011). Entre as dreas de atuagoes dos profissionais
com formagao em Histdria pode-se observar que o magistério
em todos os niveis ¢ o primeiro a ser apontado. Fonseca (2003)
critica esse parecer, pois, para ela, nele estd contido o silencia-
mento sobre a forma¢ao do historiador enquanto professor e
estabelece um antagonismo entre a formagao para a pesquisa
¢ para a docéncia, como se ambas pudessem ser separadas. O
professor somente terd habilidades para atuar no campo da
magistério em todos os niveis, como estabelece o parecer, se em
sua formagao os conhecimentos em pesquisa e docéncia forem
trabalhados em sua relagao dialética.

A docéncia e a pesquisa histdrica, quando propostas en-
quanto saberes imbricados, promovem a formagao do profissional
que chamaremos aqui de historiador-docente, o qual nao ¢ apenas
um historiador que ministra aulas de histéria, mas ¢ o pesquisa-
dor que, de forma engajada com a intervengao no campo social
e histdrico de seu tempo, transforma os resultados de seu fazer
histérico em conhecimento ensindvel, transmissivel e aplicavel
no campo de compreensao do social. Afinal, os conhecimentos
gerados pelas pesquisas no ambito da Histéria visam de forma
geral fornecer subsidios para a construgao de reflexdes capazes de
intervir nas multiplas realidades, sejam sociais, culturais ou poli-
ticas, desde o local até o nacional. O historiador-docente ¢ aquele
que consegue em sua pratica profissional aliar seus conhecimentos
historicos, resultantes de suas pesquisas, a docéncia em historia,
com vistas a propiciar aos seus educandos um ambiente formativo
voltado ao desenvolvimento de habilidades de analise, reflexao
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e critica. Dessa forma, em concordincia com Fonseca, o que se
busca ¢ “a superagao da dicotomia forma/contetido, uma vez que
nao ¢ possivel conceber uma metodologia de ensino deslocada
da produgao do conhecimento especifico. Logo, o objetivo ¢ a
compreensao da totalidade do ato de conhecer” (2003, p. 76).
Essa totalidade do conhecimento ¢ o proéprio efeito da andlise,
da constituigao de habilidades para a critica do presente em re-
lagao ao passado. E um olhar que alcanga a associagao entre os
contetdos e os saberes praticos da vida cotidiana, que consegue
transformar saberes histéricos em conhecimentos aplicaveis para
as relagdes com o trabalho e a sociedade.

Nessa diregao, entende-se que o saber histérico ¢ a matéria-
prima do historiador-docente para a constitui¢ao de uma educa-
Gao para a diversidade, seja ela religiosa, economica, de género
ou étnica, pois, de acordo com Marc Ferro (1983, p. 11), “nao
nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, ¢ de
nds mesmos, estd associada a Histdria que nos ensinaram quando
éramos criangas. Ela nos marca para toda a vida”. Um ensino de
Histéria que vise o desenvolvimento de uma consciéncia para a
vida em sociedade, problematizador e engajado com as realidades
do presente, depende das formas como esses conhecimentos his-
toricos serao trabalhados em sala de aula. Ao encontro dessa afir-
magao, segundo Jaime Pinsky e Carla Bassanzi Pinsky, “queiram
ou nao, ¢ impossivel negar a importancia, sempre atual, do ensino
de Historia. [...] A Histéria ¢ referéncia. E preciso, portanto,
que seja bem ensinada” (2010, p. 19). Nessa citagao, os autores
chamam a aten¢ao de que o conhecimento histérico nao se faz
por ele mesmo, nao ¢ a disciplina de Historia que contribui para
a formagao do sujeito pensante, mas o professor de Historia que
apresenta, reelabora e propoe os saberes Histéricos de forma que
esses instrumentalizem seus alunos na arte de pensar.

Ainda segundo Ferro (1983), ¢ preciso se levar em conta
que o conhecimento do

passado nao ¢ apreendido de forma unissona por todos,
para cada sujeito ele promovera multiplas significagoes e se
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transformard no mesmo ritmo das mudangas vivenciadas pela
sociedade. Nesse sentido, conforme discorreu George Snyders
(1995), o professor ¢ o responsavel pelo fornecimento de uma
espécie de matéria-prima, nesse caso o conhecimento historico,
para o desenvolvimento de habilidades para o raciocinio, da cri-
tica e da reflexdo, e mais importante que isso, o docente mostra
ao educando que existe a possibilidade concreta de se raciocinar
sobre a propria realidade.

Ainda nessa linha, afirmou Jean Vogler que a Histdria
enquanto disciplina tinha, no passado, como objetivo a cons-
trugao de uma memoria social. Segundo Le Goft, histéria e
memoria continuam interligadas por suas naturezas, em sua
visdo reconstruir a memoria ¢ tornar o tempo significativo. Por-
tanto, a memoria, seja ela individual ou coletiva, faz parte de um
conjunto de fontes de instrumentos de trabalho que a historia
utiliza. Assim, paulatinamente as memorias se tornam elementos
paralelos a histéria. Um exemplo disso pode ser observado nas
sociedades cujos individuos possuem uma grande quantidade
de informagoes em sua memoria de longo e curto prazo, no que
Jacques Le Goff chamou de “memoéria ativa” (LE GOFE 1996).
Dessa forma, essa capacidade de influéncia e contribuigao para a
formagao das memorias coletivas da disciplina de Histdria nao
ficou no passado. Para o autor, “a escola e, mais precisamente,
o ensino de Histéria tém um papel importante neste dominio.
Toda a questao estd em saber qual a memoria social deve-se
desenvolver hoje” (VOGLER, 1999, p. 6). O papel formativo
dos saberes histdricos, conforme apontado por Vogler, devem
ser trabalhados de forma consciente pelo historiador-docente,
ou seja, esse deve projetar os temas ¢ valores que poderao ser
depreendidos dos conhecimentos histéricos ensinados.

O professor de Histéria ¢ o profissional que possui os
saberes para propiciar aos educandos condigoes, ou mesmo um
espago de reflexao, que lhes permita adquirir as ferramentas ne-
cessdrias para as vivéncias em sociedade. Nessa perspectiva, de
acordo com Maria Auxiliadora Schmidt, vemos:
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O saber-fazer, o saber-fazer-bem, langar os germes do histdrico. Ele ¢
o responsdvel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diversidade
dos pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar
problemas ¢ a reintegrd-los num conjunto mais vasto de outros prob-
lemas, procurando transformar, em cada aula de Histéria, temas em
problematicas (2010, p. 67).

A disciplina de Histéria ndo ¢ informativa, como vulgar-
mente se pensa, mas formativa, ela ¢ responsavel, diante da pratica
do historiador-docente, por ensinar aos educandos a relagao entre
o passado e presente, a refletir sobre os problemas vivenciados
em seu tempo e, principalmente a criar novas problemdticas de
reflexao que lhes possibilitem intervir no campo social, trans-
formando, como discorreu nossa autora na citagao acima, temas
da histéria e do cotidiano em problematicas a serem pensadas.
Portanto, ainda segundo Schmidt,

[...] ensinar Historia passa a ser, entdo, dar condig¢bes para que o aluno
possa participar do processo do fazer, do construir a Historia. O aluno
deve entender que o conhecimento histérico nao ¢ adquirido como um
dom — comumente ouvimos os alunos afirmarem: ‘eu nao dou para
aprender Histéria’ —, nem mesmo com uma mercadoria que se compra
bem ou mal (2010, p. 57).

Constituir condi¢oes para a emancipagao do aluno de forma
que esse possa se perceber como um sujeito historico, conforme
discorreu Schmidt, ¢ o proprio ato de oferecer instrumentos de
empoderamento aos educandos. Esse se configura como uma
acao coletiva desenvolvida entre o historiador-docente e sua
turma de alunos, que transformam a sala de aula em um espago
privilegiado de decisoes, de reflexao e de consciéncia social dos
seus direitos como cidadaos. De acordo com Paulo Freyre (1992),
essa consciéncia promovida pelo ato e agao de empoderamento
do sujeito transcende a simples tomada individual de iniciativa,
resolugao e superagao de situagoes reais e pontuais de suas vidas
e lhes possibilita compreender as complexas teias das relagoes
sociais proprias de cada contexto economico e politico, de forma
a instrumentalizd-los a um olhar mais abrangente dos processos
histéricos nos quais se insere. Nessa diregao, de acordo com
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Schmidt, “a aula de Histdria ¢ o momento em que, ciente do
conhecimento que possui, o professor pode oferecer a seu aluno
a apropria¢ao do conhecimento histérico existente, através de
uma atividade com a qual ele retome a atividade que edificou esse
conhecimento” (2010, p. 57). E o espago do piblico, do coletivo,
mas também do fazer-se individual, como afirma a autora. No
entanto, sabemos que esse ¢ um processo que depende da eman-
cipagao e empoderamento do proprio professor de Histéria. Isso
porque, conforme afirmou Olavo Pereira Soares, “para ensinar, sao
necessdrias determinadas habilidades, métodos, procedimentos de
trabalho que possibilitem ao professor uma docéncia que resulte
na compreensao e incorporagao do aprendizado da Historia pelos
seus alunos” (2008, p. 11). Entretanto, para o desenvolvimento
dessas habilidades, elencadas pelo autor, o professor de Histéria
precisa compreender que deve ser mais do que um simples eco das
produgbes de outrem, e seguir para o seu préprio entendimento
como produtor e participe do conhecimento histérico. Afinal,
para Schmidt, na sala de aula, diariamente o historiador-docente,
ciente de seu papel como sujeito historico, trava “um espetaculo
impregnado de tensoes em que se torna inseparavel o significado
da relagao teoria e pratica, ensino e pesquisa” (2010, p. 57).

Esse espeticulo de tensoes, como a autora se refere as
relagoes professor-aluno, se estabelece diariamente em grande
parte das salas de aula e somente a partir de uma reflexao sobre
a prdtica do historiador-docente e da propria pratica docente, se
consegue pensar a sociedade. Dessa forma, para se poder ana-
lisar, mesmo que de forma superficial, determinada sociedade e
sua educagdo tém-se que entender a ideologia dessa sociedade,
sua visao de mundo. A visao de mundo de cada sociedade,
seus dogmas e tabus sao elementos pertencentes a ideologia. O
Brasil, nesse sentido, nao pode ser enquadrado em uma tnica
ideologia. Assim, em uma mesma cidade, seus bairros possuem
realidades diferentes e maneiras diferentes de encarar o mundo.
Essa realidade nada uniforme, precisa ser compreendida para ser
enfrentada pelo historiador-docente todos os dias.
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A sociedade atual tem aceitado pacificamente a influéncia e
o papel educativo dos meios informatizados de comunicagao. A
televisao, a Internet, filmes ¢ outros tém buscado cada vez menos
acordar o cidadio desse coma em que o capitalismo o colocou.
Entretanto, em contrapartida na sociedade da informagao, os
demais meios de comunicagao como a Internet apresentam
grandes quantidades de noticias e conteidos que possibilitam
a mobilizagao de diversos setores sociais. Se constitui aqui um
bindémio que revela as rela¢oes entre acomodagao e mobilizagao.
Essa posi¢ao nao ¢ para todos. As elites tém acesso aos meios
necessdrios para a justificativa se seu status quo, formando a
ideologia de cada sociedade. Mas nao se pode afirmar que a ide-
ologia ¢ formada apenas de acordo com os interesses das classes
dominantes. A educagio familiar ¢ a primeira a influenciar, for-
mando a personalidade do individuo. “Da familia a sociedade,
a educagao existe difusa em todos os mundos sociais, entre as
incontaveis praticas dos ministérios do aprender; primeiro, sem
classes de alunos, sem livros e sem professores especialistas; mais
adiante com escolas salas, professores e métodos pedagdgicos”
(BRANDAO, 1995, p. 10).

Segundo José Carlos Libaneo, a desigualdade social, ori-
ginal do sistema econdémico, determina as condigbes materiais
do cidadao a sobrevivéncia, seu acesso a cultura e educagao. Os
trabalhadores recebem uma educagao voltada para prepara-lo ao
trabalho fisico, sendo obrigados a conformar-se com uma edu-
cagao deficiente. Os meios de educagao sao livremente utilizados
para a disseminagao, da ideologia dominante.

A prdtica educativa, portanto, ¢ parte da dindmica das relagdes sociais,
das formas da organizagio social, suas finalidades e processos sao de-
terminados por interesses antagdnicos das classes sociais. No trabalho
docente, sendo manifcstagéo da pratica educativa, estao presentes inter-
esses de toda ordem — sociais, politicos, cconomlcos culturais — que
precisam ser compreendidos pelos professores (LIBAN EO, 1994, p.21)

O papel do professor nesse contexto se destaca pelo papel
que a educagao exerce sobre o individuo. Esse segue recriando essa
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influéncia, estabelecendo uma relagao dialética com o meio social.
Essas influéncias sio manifestadas através do conhecimento de
cada individuo, em seus habitos e costumes, e repassadas para as
novas geragoes que as recriam de acordo com sua realidade. As
praticas de ensino precisam ser adaptadas de acordo com cada
realidade. A tarefa central do professor, para que haja uma melhor
inter-relagdo entre o contetdo aprendido e a realidade social do
aluno, ¢ estabelecer tal ligagao, fazendo com que o aluno analise
seu meio, seu pais e suas realidades politico-econdmicas.

Desta forma, para Libaneo, a sociedade atual ¢ reflexo de
seus educadores. A tarefa dos educadores ¢ uma significativa
contribui¢ao para a formagao critica e criativa dos cidadaos,
preparando-os para a participagao ativa nas lutas pela transfor-
magao social.

Vé-se que a responsabilidade social da escola e dos professores ¢ muito
grande, pois cabe-lhes escolher qual concepgao de vida e de sociedade
deve ser trazida a consideragao dos alunos e quais conteudos ¢ méto-
dos lhes propiciam o dominio dos conhecimentos ¢ a capacidade de
raciocinio necessdrios a compreensao da realidade social e 4 atividade
pritica na profissao, na politica, nos movimentos sociais (LIBANEO,
1994, p. 22)

Mas se a sociedade atual é reflexo dos educadores, de quem
os educadores sao reflexo? Responsabilizar o docente ¢ facil, mas
ndo ¢ suficiente. E necessdrio que se trate os educadores como
pessoas que estao inseridas na mesma realidade do aluno. Durante
varias décadas, no Brasil, a ditadura reprimiu a liberdade de pen-
samento. Foram décadas de repressao ao aluno, mas também ao
professor. A alienagao existente hoje, tanto dos professores quanto
dos alunos, ¢ reflexo dessa repressaio (MONTEIRO, 2007).

Hoje a grande tarefa ¢ fazer o aluno pensar criticamente,
mas quem levard o professor a pensar criticamente? A meu ver,
a grande tarefa do professor e da escola nos dias de hoje ¢ desa-
tar as amarras da ditadura. O periodo da repressao ja passou ha
muito, as escolas e os docentes ja passaram por esse processo de
libertagao. Mas a realidade nao diz isso. O professorado ainda
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continua preso a ideologia do siléncio e do nao questionamento.
Enquanto os professores e as escolas nao desfizerem as ataduras
do siléncio, nao serd possivel o emprego de novos métodos de
ensino que levem o aluno a pensar criticamente.

A partir dessa reflexdo, podemos nos questionar: mas
como ¢ possivel o professor de Histdria constituir, em sua pratica
docente, espagos de emancipagao dos sujeitos através do ensino
pela pesquisa e da pesquisa pelo ensino, se ele mesmo nao possui
as habilidades para tal? As competéncias docentes necessdrias
para a constitui¢ao de um ensino para a pesquisa dependem nao
apenas das vivéncias de ensino-aprendizagem dos professores,
de sua experiéncia profissional tanto em sala de aula, quanto
em pesquisa, mas, principalmente, de uma formagao que nao o
restrinja a conhecimentos especificos e, sim, o lance em debates
mais amplos das dreas das Ciéncias Humanas.

Devemos chamar atengao aqui para o fato de que utilizar
conhecimentos histéricos nao implica a simples aplicagao de
regras. Na verdade, empregar suas competéncias para solugao
de problemas reais ¢ a capacidade de emprego dos mais variados
recursos, de forma inovadora, criativa e singular, adequados ao
que a situagao exige. Assim, o conceito de competéncia retine, em
si, um conjunto de que Perrenoud (2002) chama de esquemas,
ou seja, uma estrutura que nao varia de uma operagao ou agao,
mas que sofre adequagoes conforme o contexto.

Quando consultamos nossos principais documentos da
drea de ensino, sobre o que eles nos propoem acerca das compe-
téncias e habilidades, percebemos que suas defini¢oes também
estao ligadas a conhecimentos e capacidades.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), encontra-
mos os deveres de cada instancia educacional. A Federagao deve
ter em comum as diretrizes curriculares e parametros curriculares
de forma que esses indiquem linhas gerais de atuagao e concepgao
pedagdgica para o sistema de ensino em todo o pais, visando
a um ensino centrado no desenvolvimento das competéncias e
habilidades, voltadas a formagao contextualizada do cidadao. Aos
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Estados fica delegada a tarefa de definir seus préprios curriculos
educacionais e os municipios ou escolas devem elaborar seus
programas voltados a atender suas especificidades locais e contex-
tos socio-economicos regionais. Assim, do macro para o micro,
o ensino brasileiro visa ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades do educando.

De forma mais precisa, nas diretrizes tragadas pela Confe-
réncia Mundial de Educagao para Todos, realizada em Jomtiem
na Tailandia, pela UNESCO, em 1990, encontramos quatro pi-
lares da educagao que deveriam ser meta de desenvolvimento em
todos os paises signatdrios: 1. Aprender a conhecer; 2. Aprender
a fazer; 3. Aprender a viver com os outros; 3. Aprender a ser. Os
pilares educacionais apresentados pela UNESCO nos reportam
diretamente ao desenvolvimento de competéncias e habilidades.
Nesse sentido, segundo Fleury e Fleury (2001, p. 184),

[...] a nogao de competéncia aparece assim associada a verbos como:
saber agir, mobilizar recursos, integrar saberes multiplos ¢ complexos,
saber aprender, saber engajar-se, assumir responsabilidades, ter visao
estratégica. Do lado da organizagao, as competéncias devem agregar
valor econémico para a organiza¢ao ¢ valor social para o individuo.

A questao que se abre a partir da andlise de Fleury e Fleury
¢ pensar que tipo de competéncias e habilidades trabalharemos
para que nossos alunos desenvolvam através do ensino de Histo-
ria. Habilidades voltadas ao mercado? Que visem sua formagao
profissional e inser¢ao no campo de trabalho? Ou aquelas volta-
das para a vida em sociedade, respeito, tolerancia e capacidade
de solu¢ao de problemas? Qualquer professor responderia que
almejaria a soma dos dois, pois projeta a educagao como aquela
que oferecerd condigoes para o educando se desenvolver plena-
mente, com habilidades e competéncias para sua inser¢ao no
mercado de trabalho e a0 mesmo tempo, para uma vida critica
e reflexiva em sociedade.

No entanto, quando observamos as defini¢oes de compe-
téncias e habilidades podemos notar que essas nao podem ser
desenvolvidas pelo professor na vida do aluno, ao contrario, ¢
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o proprio educando que as desenvolve. Dessa forma, cabe ao
professor de Historia, ou seja, o historiador-docente, apenas ins-
trumentalizar seus alunos de forma que encontrem as condigoes
“contextuais, geograficas e climaticas” ideais para desenvolverem
suas habilidades e, dessas, suas competéncias.

Para explicar melhor esse processo poderfamos imaginar
um médico cirurgiao na sala de cirurgia diante de seu paciente.
Antes de iniciar o processo operatdrio, a enfermeira-chefe se
posiciona ao seu lado com uma bandeja com os instrumentos,
bisturis, etc., todos esterilizados e organizados em ordem. O
médico, ao iniciar a cirurgia, estende a mao e a enfermeira lhe
alcanga o bisturi para a primeira incisao... Bem, ao olharmos
essa cena, podemos perguntar, no sentido figurado, se a cirurgia
tosse o processo de ensino-aprendizagem, quem representaria
o professor e quem representaria o aluno? Muitos poderiam
responder de imediato, o médico ¢ o professor ¢ a enfermeira o
aluno! Mas, se pararmos para refletir sobre o que ¢ o processo
de ensino-aprendizagem, notaremos que, na verdade, o profes-
sor ¢ o enfermeiro e o médico ¢ o aluno, pois quem realiza a
aprendizagem ¢ o educando e o docente apenas lhe oferece os
instrumentos para tal realizagao.

Os professores nao sao absolutos, “super” poderosos ou
onipotentes, capazes de FAZER um aluno aprender. Quem
aprende ¢ o aluno! Nés, professores, somos os mediadores ou até
poderfamos dizer que somos a bussola que aponta o caminho,
quem escolhe segui-lo ¢ o discente. Sendo assim, no processo
de desenvolvimento das competéncias e habilidades, cabe ao
professor criar condigoes ideais para o aluno se desenvolver.

Nesse interim, o historiador-docente deve encontrar na
tormagao continuada o espago do que podemos chamar de “are-
jamento” ou seja, de ventilagao, renovagao, reflexao e andlise de
suas proprias vivéncias de ensino-aprendizagem de Historia, se
teletransportando do estigma de “eco da historiografia vigente”
para o campo de produtor do conhecimento. A formagao do
professor de Histéria nao encontra seu fim na graduagao, pelo
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contrdrio, segundo Soares, “ensinar implica aprender os princi-
pios e conteudos de sua disciplina, aprender sobre as aprendiza-
gens dos alunos e sobre as possibilidades de estas aprendizagens
serem ou nao significativas” (2008, p. 12). Os conhecimentos
histéricos estao em constante atualizagdo e revisao, por isso,
como apontou Soares, o ensino de Histdria depende do constante
aprimoramento do professor.

A formagao continuada de professores de Histdria, tao
essencial para seu empoderamento e habilitagao para um ensino-
pesquisa, ainda esta distante da realidade de muitos docentes de
Historia, conforme afirma Schmidt:

Formado, o professor de Histdria, como tantos outros, envolve-se em

encargos familiares, com a luta pela sobrevivéncia e quase sempre nao

dispoe de tempo e nem de dinheiro para investir em sua qualificagao
. . . . Lo

profissional. Seu cotidiano ¢ preenchido com multiplas tarefas; seu

tempo de viver ¢ fragmentado, dilacerado pelas preocupagdes muitas

vezes contraditorias entre sua profissao, familia e progresso cultural

(2010, p. 55).

Esse dilaceramento promovido pelo dia a dia da profissao
de professor afasta, como bem discorreu a autora, o historiador-
docente dos espagos académicos, de sua promogao cultural e
até conhecimentos de novos métodos, teorias e experiéncias de
ensino-aprendizagem apresentadas em pesquisas recentes. Quan-
to mais atua, mas distante fica das novas abordagens e didlogos
sobre os saberes histéricos. Dentro desse contexto, conforme
afirma Katia Maria Abud,

[...] o livro didatico ¢ quase que o inico material de apoio que o profes-
sor encontra a sua disposi¢ao e, por isso, apdia nele a parte central do
seu trabalho — planeja as aulas seguindo a disposi¢ao dos contetdos,
utiliza os textos em sala de aula, monta com eles um material préprio
e deles retira questoes de avaliagio. A auséncia de projetos de formagao
continuada, de reunibes de professores, de discussoes sobre seu trabalho
acentua a dependéncia do manual (2007, p. 115).

O historiador-docente distanciado dos espagos de refle-
X0 muitas vezes vé sua pratica esvaziada de outros suportes de
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reflexdo e fica dependente de seus manuais diddticos. Aqui nao
criticamos a utiliza¢ao do livro-diditico em sala de aula, muito
pelo contridrio, o que criticamos ¢ a dependéncia, a simplifica-
¢a0 e o condicionamento do ensino de histéria, resultantes do
dilaceramento do historiador-docente. Nao podemos separar os
conhecimentos histéricos considerados académicos daqueles ensi-
nados na escola. De acordo com Allieu (1995), separar a andlise
da disciplina de Histéria ensinada no espago escolar formal dos
debates académicos ¢

[...] artificial e mutilante. Artificial porque suas géneses se entrecru-
zam. A segunda metade do século XIX viu nascer uma disciplina que
se constitui a0 mesmo tempo em ciéncia ¢ como objeto ensindvel e,
também, objeto a ensinar ... Mutilante porque Histdria de referéncia
¢ Historia escolar fazem parte de um sistema produzido pelos homens
de uma mesma época. Dissocid-los nos parece esvaziar a Historia de
sentido ( ALLIEU, 1995, p. 124-125).!

Portanto, conforme a reflexao do autor, a indissociagao
entre os conhecimentos histdricos académicos e os escolares ¢
um importante instrumento para o repensar a Historia enquanto
disciplina escolar. Essa tarefa se projeta em, conforme afirmou
Elza Nadai e Circe Bittencourt, uma parada, ou seja, um tempo
para a reflexao sobre pontos estruturantes do conhecimento
histérico que transcendem os conteudos, suas metodologias
de ensino e teorias. De acordo com as autoras, “trata-se de
refletir sobre o sentido politico e social da disciplina histérica”
(NADAI; BITTENCOURT, 2011, p. 94). No entanto, para
essa reflexdo ¢ importante que sejam oferecidas ao historiador-
docente condigoes e espago de estudo e aprimoramento de seus
conhecimentos. Afinal, conforme afirmaram Pinsky e Bassanezi
Pinsky, “mais do que o livro, o professor precisa ter conteudo.

1 “..artificielle et mutilante. Artificielle parce que leurs origines sont intimement liés.
La seconde moiti¢ du XIXe siecle a vu la naissance d’une discipline qui est a la fois
un objet de la science et propices a Papprentissage, et également 'objet d’enseigner
... Histoire mutiler parce que la référence et enseignement de Phistoire font partie
d’un systeme produit par les hommes de la méme époque. Dissocier eux semble idée
claire de Phistoire” (ALLLIE, 1995, p. 124-125).
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Cultura. [...] Sem estudar e saber a matéria nio pode haver
ensino” (2010, p. 2). A formagao continuada de professores,
fundamentalmente através da inser¢ao e ingresso dos docentes
de Histéria atuantes no ensino fundamental e médio em Pro-
gramas de Pés-graduagao stricto sensu, cursos de especializagao
ou de extensiao, nao apenas contribuem para que o professor
conhega melhor as bases e conceitos dos saberes histéricos, mas,
principalmente para sua revalorizagao enquanto profissional. Os
professores sao responsaveis socialmente perante os alunos, de
acordo com Pinsky e Bassanezi Pinsky, “... preocupando-se em
ajudd-los a compreender e — esperamos — a melhorar o mundo
em que vivem” (2010, p. 22). Mais do que nunca, ¢ de funda-
mental importincia a formagao continuada de professores, pois
nao adianta pensar em um ensino de qualidade se ainda podem
ser encontrados, muitas vezes, nas salas de aula, de acordo com
Pinsky e Bassanezi Pinsky, professores mal preparados e desmo-
tivados, que nao conseguem ministrar boas aulas, “... a0 passo
que um bom professor pode até aproveitar-se de um livro com
falhas para corrigi-las e desenvolver o velho e bom espirito critico
entre os seus alunos” (2010, p. 22).

Diante dessa reflexao e a partir do comprometimento
com a superagiao da realidade que tem estabelecido distan-
ciamentos entre os historiadores-docentes e os Programas de
Pos-graduagao stricto semsu, através da articulagdo do processo
de ensino e aprendizagem com as exigéncias de qualificagao do
corpo docente, decorrentes das transformagoes da sociedade, dos
conhecimentos histéricos e dos avangos das novas linguagens
das tecnologias da informagao, propomos a reflexao sobre a for-
magao continuada de professores centrada no desenvolvimento
de competéncias em contetidos da Histéria, da pesquisa e das
vivéncias de ensino-aprendizagem necessdrias ao exercicio da
tunc¢ao do historiador-docente.

Portanto, a formagao continuada de professores de Historia
deve visar ao desenvolvimento de habilidades e competéncias para
a construgao de reflexoes sobre a cidadania, a profissionalizagao e
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a responsabilidade social, assim como o aprimoramento de uma
cognigao histérica.

Primeiramente, para se pensar em um ensino de Histdria
voltado para o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
¢ preciso refletir sobre as palavras de Regina Bastos Leal: “O que
¢ importante, do ponto de vista do ensino, ¢ deixar claro que o
professor necessita planejar, refletir sobre sua agao, pensar sobre o
que faz, antes, durante e depois” (LEAL, 2009, p. 01). Planejar o
processo de ensino ¢ o primeiro passo para se alcangar os possiveis
objetivos almejados para a educagio. Esse planejamento deve
partir das seguintes perguntas: Quais habilidades meus alunos
devem desenvolver? Quais capacidades eles precisam para viver
em sociedade? Essas questoes devem nos guiar na hora de plane-
jar as atividades, conteudos e metodologias a serem empregadas
durante o ano letivo. Mas, ¢ os conteidos? Eles devem ser os
meios pelos quais os alunos desenvolverao suas competéncias.

Eis o desafio, constituir um ensino capaz de, a partir dos
contetdos, instrumentalizar meu aluno a desenvolver suas habi-
lidades e competéncias. Como fazer isso? Segundo Jorge Larrosa
(2006), todo o processo de ensino e aprendizagem depende da
relagao entre experiéncia e sentido. Para o autor, experimentar os
contetidos ¢ indispensdvel para a constitui¢ao do aprendizado. No
entanto, podemos nos, professores de Historia, afirmar: como
experimentar o que ¢ passado? Como sentir 0 que nao existe
mais? Nao hd como reviver o passado, com certeza, mas através
do conhecimento do passado podemos vivenciar experiéncias.

O aprendizado ¢ resultado das experiéncias vivenciadas
e das lembrangas adquiridas durante o processo de formagao
identitdria do sujeito. Precisamos compreender o processo de
aprendizagem ancorado na experiéncia, segundo Fleury e Fleury,
como

[...] um processo neural complexo, que leva a construgao de memorias.
Aquilo que se aprende ¢ depois se esquece ¢ como se nunca tivesse
acontecido; o conjunto de coisas de que nos lembramos constitui a
nossa identidade. Como o coloca Izaquierdo (1997), o individuo ¢
exatamente s6 aquilo de que se lembra; eu sou quem sou porque me
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lembro de quem sou, porque sei quem sou. Se nao nos lembrassemos de
nada, ndo serfamos alguém; por isso ¢ tao trdgica a fase final da doenga
de Alzheimer, ou a ignoriancia do préprio eu (FLEURY; FLEURY,
2001, p. 190).

Esse processo de associagao entre o aprendizado e a lem-
branga ¢ em parte resultado da prépria mimese, ou seja, memoria
constituida a partir da experiéncia frente aos fenomenos. No
ensino de Histdria, podemos construir experiéncias que possi-
bilitem ao aluno vivenciar os fatos de outras formas que nao seja
voltar ao passado em uma maquina do tempo, sonho de muitos
historiadores, mas que s6 ¢ possivel no cinema como no filme de
mesmo nome, estrelado por Guy Pearce, langado no ano de 2002.

Primeiramente, precisamos diferenciar em nossos plane-
jamentos as naturezas de objetivos. Sabemos que existem trés
tipos de objetivos principais: os conceituais (saber conhecer),
os procedimentais (saber fazer) e os atitudinais (saber ser). Po-
demos perceber que esses trés tipos de objetivos nos reportam
diretamente para as competéncias ¢ habilidades elencadas pela
UNESCO como as metas do ensino bdsico dos paises signatdrios.

No entanto, sabemos que a0 tragarmos nossos programas,
estamos normalmente preocupados com apenas um dos tipos de
objetivos, o conceitual, saber conhecer, como se o conhecimento
por si somente pudesse proporcionar ao educando o ambiente
propicio para que desenvolva suas competéncias e habilidades. Tal
comportamento leva a uma premissa falseada, ou podemos dizer
talaciosa, proposta por nossos pais iluministas: “o conhecimento
liberta da escuridao da ignorancia”.

Agora, sob nova roupagem, podemos afirmar que o que
aprendo a fazer com o conhecimento ¢ que me liberta da escu-
ridao do preconceito, dos tabus, da violéncia e da exploragao, e
nao simplesmente o saber pelo saber.

Dessa forma, mais do que nunca, nés, professores de histé-
ria, precisamos propor atividades que visem aos demais tipos de
objetivos, como os procedimentais. Se eu nao propuser trabalhos
de escrita, meu aluno nao aprenderd a fazer artigos, cronicas,
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redagoes e outros textos; se eu nao propuser atividades de and-
lise social, como entrevistar moradores de rua, visitar hospitais,
consultar jornais atuais e antigos, meus alunos nao desenvolverao
posturas frente aos acontecimentos do presente e do passado. Sao
novas atitudes frente ao contexto geral que almejamos que nossos
alunos desenvolvam, mas se nao proporcionamos atividades que
lhes propicie um ambiente favordvel, isso serd impossivel.

Algumas propostas sao vidveis, como: andlise de jornais,
pesquisas de campo, estudos de imagens, filmes, entrevistas com
pais, individuos da sociedade, ouvir emissoras de radio, construir
blogs, criar jogos, entre tantas outras possibilidades. Essas ativi-
dades sao todas de cunho avaliativo, porque criar condigoes de
autoconstrugao requer processo de avaliagao do desenvolvimento
do sujeito dentro da determinada atividade.

Portanto, esse texto nasceu da percepgao que o ensino de
Histéria vem sofrendo nas ultimas décadas uma crise de esgota-
mento. O mais comum entre alunos da educagao bdsica ¢ ouvir
que os mesmos nao gostam de histéria. Mas, por que isso ocorre?
A resposta ¢ simples, por falta de sentido. Significar o ensino ¢
a esséncia do processo de ensino e aprendizagem, entretanto, o
desafio ¢ fazer isso. Superar os obsticulos do ensino de Historia
propostos pelo cotidiano escolar ¢ uma tarefa dificil quando o
aluno nao percebe a significagao do que estuda e principalmente
nao se vé como agente desse processo histérico. O desafio do
professor ¢

[...] mostrar que, gragas a cultura que nés, membros da espécie humana,
produzimos, temos tido talento para nos vestir mais adequadamente
que os ursos, construir casas melhores que o joao-de-barro, combater
com mais eficiéncia que o tigre, embora cada um de nés, seres humanos,
tenha vindo ao mundo desprovido de pelos espessos, bicos diligentes
ou garras poderosas (PINSKY; BASSANEZI PINSKY, 2010, p. 21).

A partir de um ensino de Histéria engajado com a cons-
trugao de um conhecimento para a vida prdtica, como proposto
no citado, o discente seria capaz de se compreender enquanto
sujeito histérico, interventor e transformador das realidades
contextuais de seu tempo.
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Dessa forma, na mesma dire¢ao apontada por Marta Gou-
veia de Oliveira Rovai (1995); Antonio Simplicio de Almeida
Neto (2002) e Maria Rocha Rodrigues (2003), nao se pode
explicar o fracasso escolar com criticas a competéncia docente.
Para esses autores, em contraposi¢ao a uma tendéncia explicativa
simplista, deve-se perceber que nao existe fracasso escolar, mas
alunos e professores que vivenciam a situagao de fracasso escolar.
Nesse sentido, concordamos com Charlot quando propoe que a
unica forma de superagao do fracasso escolar ¢ o desenvolvimento
de “uma relagio de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e
com os outros. E relagio com o mundo como conjunto de sig-
nificados, mas, também, como espago de atividades, e se inscreve
no tempo” (2000, p. 78). Essa relagao do sujeito com o mundo e
com ele mesmo ¢ o seu empoderamento, o seu desenvolvimento
de habilidades que lhe possibilitem o pleno exercicio da cidadania.
Portanto, a situagao de faléncia de uma educagao historica voltada
ao desenvolvimento pleno da cidadania, segundo Izabel Barca,
nao possui uma solugao infalivel. No entanto, ¢ sabido que ¢
preciso fazer um profundo investimento em agoes que visem ao
aprimoramento da forma¢ao docente. Para Barca,

[...] alguns modelos e versoes da Histdria sio mais atualizados do que
outros, alguns temas ¢ escalas de abordagem adquirem mais relevancia
para responder a problemas da sociedade de hoje do que outros. A
adopgio de um modelo de Histdria narrrativa-explicativa, que integre
uma andlise fundamentada de perspectivas diversas, que nao esquega a
escala local e global, parece ser mais consentinea com os debates sobre
a ciéncia histdrica e com as exigéncias de desenvolvimento, no respeito
por virias identidades (BARCA, 2007, p. 6).

Na visao da autora, é necessario investimento em uma
proposta de formagao de professores de Histéria que adote um
modelo de Historia narrativa-explicativa, ou seja, que através da
aplicagao de pesquisa no ensino se valorize os conhecimentos
histéricos tanto globais, quanto locais, de forma a contribuir
para o desenvolvimento da cidadania em respeito a diversidade
identitdria.
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Dessa forma, constituir um ensino de histéria que privilegie
a pesquisa, o pensamento reflexivo e critico, objetivos perseguidos
pelos historiadores-docentes, ¢ um processo que deve aliar teoria
e pratica, constituindo o que podemos conceituar como uma
praxis docente. Mas, essa praxis, deve ser voltada a formag¢ao do
sujeito pensante livre e ndo centrada conforme discorreu Michel
Foucault (1989), em um profundo investimento de adestramento
do sujeito para sua inser¢gao no campo social.

Esse tipo de visao pode parecer voltado estritamente para
a linha de formagao de professores excluindo a formagao profis-
sional do historiador, no entanto, sabemos que no Brasil, a pro-
fissionalizagao do historiador passa hd muitas décadas primeiro
pela docéncia, como ja referido, pois, a inser¢ao do profissional
da Historia em ouras atividades, como centros de referéncia em
Pesquisa, orientagoes voltadas a questdes patrimoniais € outros
campos, ainda ¢ insipiente. A grande maioria dos egressos dos
cursos de Historia, sejam licenciados ou bacharéis, seguirao a
carreira docente, seja em nivel fundamental e médio ou superior.
Nessa perspectiva, discorrer sobre o oficio do historiador sem
perpassar profundamente uma reflexao sobre sua atuagao na
docéncia ¢ ignorar seu maior campo de atuagao.
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