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Resumo:

Este trabalho propde-se a apresentar um relato de experiéncia viabilizado pelo curso de extensao
“Alfabetizacdo e letramento para estudantes com deficiéncia intelectual sob o viés do plano educa-
cional individualizado”, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ. Dessa forma, o estudo
se dividira, primeiramente, em uma fundamentagado tedrica baseada em leis federais e em Mascaro
(2017; 2018; 2020a; 2020b; 2021), seguindo para a apresentagdo do protocolo utilizado, e, finalmente,
apresentara o referido relato. Importante pontuar que, inicialmente, a proposta ndo contemplava a
aplicagdo remota, entretanto, devido as condi¢Ges decorrentes da pandemia ocasionada pelo virus
COVID-19 no Brasil, em 2020, houve a necessaria adaptacgdo e, consequentemente, o ineditismo
da aplicacdo de um Plano Educacional Individualizado (PEI), mesmo com a suspensdo das aulas
presenciais e isolamento social. A aplicagdo descrita no presente trabalho possibilitou ao sujeito a
ampliacdo dos seus conhecimentos em relagdo a leitura e escrita através das tecnologias da infor-
macdo e comunicacdo, aproximando o individuo de instrumentos culturais da cibercultura, em que
se objetivou também ainclusdo laboral e social. Em suma, destaca-se uma considerdvel contribui¢do

para estudos e intervengdes futuras, em momentos educacionais criticos ou ndo.

Palavras-chave:
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Individualized educational plan in pandemic

Abstract:

This work proposes to present an experience report made possible by the extension course “Initial
reading instruction and literacy for students with intellectual disabilities under the bias of the indi-
vidualized educational plan” from the State University of Rio de Janeiro. In this way, the study will
be divided, firstly, into a theoretical foundation based on federal laws and Mascaro (2017; 2018;
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2020a; 2020b; 2021), followed by the presentation of the protocol used, and finally, it will present the
aforementioned report. It is important to point out that, initially, the proposal did not contemplate remote
application, however, because of the conditions resulting from the pandemic caused by the COVID-19 virus
in Brazil in 2020, there was the necessary adaptation and, consequently, the unprecedented application
of an individualized educational plan (IEP) even with the social isolation. The application described in
the present work enabled the subject to expand his knowledge concerning reading and writing through
information and communication technologies, bringing the subject closer to cyberculture, in which work
and social inclusion were also aimed. In short, there is a considerable contribution to future studies and
interventions, in critical educational moments or not.

Keyword:

Individualized educational plan. Intellectual disability. Pandemic.

Programa educativo individualizado en la pandemia

Resumen:

Este trabajo propone presentar un relato de experiencia hecho posible por el curso de extensién “Alfabetizacion
e instruccion para estudiantes con discapacidad intelectual bajo el sesgo de la individualizacion plan educativo”
de la Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ. El estudio se dividird primero en un fundamento
tedrico basado en leyes federales y Mascaro (2017; 2018; 2020a; 2020b; 2021), finalmente presentando
el informe. Es importante sefalar que inicialmente la propuesta no contempld la aplicacién remota, sin
embargo, debido a las condiciones derivadas de la pandemia causada por el virus COVID-19 en Brasil en
2020 era necessario una adaptaciéon y como consecuencia la novedad de la aplicacidn sin precedentes de
um individualizacién plan educativo (PEI) incluso con la suspension de las clases presenciales. La aplicacion
descrita en el presente trabajo permitié al sujeto ampliar sus conocimientos en relacién a la lectura y la
escritura utilizando las tecnologias de la informacidn y la comunicacidn, acercando el tema a los instrumen-
tos culturales de la cibercultura, en los que también se apunto al trabajo y la inclusion social. En definitiva,
hay un aporte considerable para futuros estudios e intervenciones, en momentos educativos criticos o no.

Palabras clave:

Programa educativo individualizado. Discapacidad intelectual. Pandemia.

Introdugao

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, LDB (BRASIL, 1996), os
sistemas de ensino deverdo assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e orga-
nizagao especificos, para atender as necessidades dos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao. Outro aparato legal encontra-se
na Lei Brasileira de Inclusio, LBI (BRASIL, 2015), que estabelece planejamento de estudo de caso,
de elaboragio de plano de atendimento educacional especializado, de organizagao de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia
assistiva. Dessa forma, os alunos publico-alvo da educagio especial sdo respaldados legalmente
para um processo de ensino-aprendizagem significativo, mas ainda assim ¢é possivel observar a
falta de didlogo entre esses documentos e a pratica realizada em instituicdes educacionais.

Diante de tantos desafios e necessidade de personalizagdo dos processos de educag¢io escolar,
legitimada pelas leis citadas, o plano educacional individualizado — PEI - emerge na conjuntura
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escolar como facilitador e possibilitador de todo o processo em diversos estudos, como de Pletsch
e Glat (2012), Pereira (2014), Mascaro (2017; 2018) e Fontana, Cruz e De Paula (2019). O PEI é um
mecanismo fundamental para “[...] garantir os resultados esperados do processo de escolarizacao
de pessoas em situagdo de deficiéncia” (TANNUS-VALADAO, 2013, p. 53 Apud MASCARO, 2017,
p- 45), seja em escolas ou classes especiais ou em turmas de ensino comum (TANNUS-VALADAO,
2013 Apud MASCARO, 2017).

E, por que nao adota-lo na modalidade de ensino remoto emergencial, momento de maior
necessidade como o ocasionado pela COVID-19? Mas, diante de tantos entraves e desafios, seria
possivel tal abordagem? Como?

Reflexdes teoricas: subsidios para a pratica

Antes de adentrar nessa perspectiva, faz-se necessaria a abordagem de questdes primarias.
A principio, vale ressaltar que diversas nomenclaturas sao encontradas na Literatura, como: plano
de ensino individualizado (PEI), plano educacional individualizado (PEI), plano de desenvolvi-
mento individual (PDI) e plano de atendimento individualizado (PAI) para o documento em si
e planejamento de ensino individualizado (PEI) ou planejamento educacional individualizado
(PEI) quando se refere a qualquer tipo de planejamento voltado para alguma personalizagdo dos
processos de educacdao como a adequacdo curricular.

Grande parte das obras literarias trazem essas denominagdes como sindnimos. Este estudo
continuard considerando PEI (plano educacional individualizado e derivagdes) e PDI (plano de
desenvolvimento individualizado) como simile de significado, levando em considera¢ao toda
revisdo bibliografica relevante, sem distingdo entre ambos.

Resumidamente, Mascaro (2021) coloca que o PEI é um plano de personalizacao dos
processos de ensino. Ja Glat, Vianna e Redig (2012), Mascaro (2017) e Hudson e Borges (2020)
conceituam o PEI como:

[...] planejamento individualizado, periodicamente avaliado e revisado, que considera o aluno
em patamar atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel
de escolarizagdo ja alcancado e objetivos educacionais desejados em curto, médio e longo
prazos (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p. 84 Apud MASCARO, 2017, p. 44).

Muitos dos planos individualizados apresentam estruturas diferentes, mas ha questoes que
podem ser observadas na maioria deles, como: “[...] nome, idade, quanto tempo esta na escola,
aprendizagens ja consolidadas, dificuldades encontradas, objetivos para este aluno, metas e prazos,
os recursos ou adaptacdes curriculares utilizadas e os profissionais envolvidos na elaboracido do
plano” (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p. 85). Porém, independentemente de sua estrutura¢ao, o
PEI visa a garantir a acessibilidade do aluno ao curriculo. Contudo, ele vai além, porque articula
com o projeto pedagogico da escola, subsidiando a proposta educacional, além de abranger os
planejamentos pedagdgicos, os processos para implementacao das atividades e a corre¢ao de rumos.

Porém, ainda assim, a dificuldade de estrutura¢iao de um plano educacional individuali-
zado ¢é latente no universo docente. As secretarias municipais e estaduais oferecem modelos de
elaboragdo para suas regides, mas se faz necessaria a reflexao do professor: sera que existe algum
outro “modelo” que poderia ser mais conveniente a tal caso especifico ou que ofereca maiores
contribui¢des ao ja utilizado? Ou que possibilite maiores adequagdes segundo as realidades e
elucida melhor o caminho que sera percorrido? Enfim, mais simples, claro e objetivo, que conduza
no como proceder? Mascaro (2020a) oferece um caminho para elaboragdo do PEIL, uma proposta
de passo a passo que se constitui em um protocolo.
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Metodologia: o Protocolo Mascaro

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE (2021), a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), de 2019, aferiu que cerca de onze
milhées de brasileiros sdo analfabetos. Presume-se que uma parte desse publico seja de pessoas
com deficiéncia intelectual, pela dificuldade de acesso e permanéncia na escola marcadas na
historia dessa camada populacional. O Protocolo Mascaro (2020b) tem como eixo a alfabetizacao
e o letramento para estudantes jovens e adultos com deficiéncia intelectual sob o viés do plano
educacional individualizado, mas pode e deve ser adequado conforme as necessidades e realidade
do sujeito. A importancia desse foco soma-se a grande relevancia da alfabetizagao e do letramento
para a inclusao social de qualquer pessoa frente as oportunidades e autonomia geradas por tal.

Para tanto, o Protocolo Mascaro (2020b) propde o caminho representado na figura a seguir:

Figura 1: Protocolo do PEI

Protocolo do PEl — Etapas (MASCARO, 2020)

Etapa
inredutéria

l. Inventdrio

PANFIAMENTO -
Previndo +
Organizagio +

2. Priorizagdo Ao

Fonte: Mascaro (2021).

Dessa forma, o PEI pode ser dividido em: etapa introdutoria, e mais cinco etapas: 1 — Inven-
tario; 2 — Priorizacdo; 3 - Plano Bimestral; 4 — Atividades e 5 — Avaliacéo.

A etapa introdutoria consiste no levantamento de dados preliminares para a elaboragao do
PEI Nessa etapa, o foco é elaborar um perfil do estudante. E, para tanto, é realizada uma pesquisa
(podendo colher os dados por meio de entrevista com responsavel ou profissional da instituicao de
ensino ou por consulta a documentos pedagogicos relevantes). Vale ressaltar que, quando possivel,
a entrevista com o préprio aluno é de grande valia.

A etapa 1 - o Inventario - refere-se ao preenchimento do Inventario Avaliativo de Habilidades’,
composto por quatro grandes grupos (aquisi¢ao do sistema de escrita, leitura, escrita e producao
de textos e alfabetiza¢ao matematica) divididos em 22 habilidades. A partir disso, verificam-se as

3 O Inventdrio Avaliativo de Habilidades esta disponivel ao final, no Anexo .
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habilidades em maior caréncia. Ressalta-se que esse Inventdrio busca identificar as necessidades
especificas de aprendizagem para subsidiar o planejamento do trabalho pedagdgico nas areas da
Comunicag¢ao Oral, Leitura e Escrita e Raciocinio Logico Matematico, mas cabem adaptagdes.

Na etapa 2 — a Priorizagdo -, com base no resultado do Inventario Avaliativo de Habilidades,
realiza-se a priorizagdo das habilidades a serem desenvolvidas.

A etapa 3 - o Plano bimestral - diz respeito ao estabelecimento das metas. Recomenda-se
que seja realizado o plano bimestral ou trimestral, definindo as metas bimestrais ou trimestrais.

A etapa 4 - as Atividades - consiste em descrever o cotidiano dos atendimentos pedago-
gicos, incluindo a selegdo de recursos e planejamento. E importante registrar de forma descritiva
as observagdes. E um diério de campo (avaliagdo da proposta, dificuldades encontradas, algumas
ideias futuras para o trabalho). Também ¢é recomendado registrar algumas notas de campo com
as reflexdes sobre o trabalho realizado. Assim, permite-se uma avaliacdo mais detalhada do
desempenho do estudante, como bem elucida Mascaro (2020a, p. 26) que “[...] o PEI surge como
um instrumento que balizara o itinerario formativo do aluno. A retengdo ou promogéo vai estar
sempre em consonancia com avalia¢ao do PEI”.

Ja a etapa 5 — a Avaliagdo -, faz parte de todo o processo; inclusive, por isso, ja foi citada
anteriormente. O percurso para a aplicacao do plano educacional individualizado demanda o
olhar avaliativo em todas as etapas, pois, como elucida Mascaro (2017):

A avaliagdo ¢ um instrumento de grande relevincia no trabalho do professor, pois tem a
func¢ao de proporcionar esclarecimentos sobre o que o aluno aprendeu ou néo, podendo
assim refletir sobre a metodologia utilizada para ensinar, melhorando sua pratica e a apren-
dizagem do aluno. Temos que considerar que quando o aluno nio aprende, pode ser que, os
recursos e estratégias que nio foram adequados para a forma como ele se apropria e constroéi
conceitos. Por isso, é tdo importante a avaliagdo processual em todas as etapas relacionadas
ao ensino, permitindo o desenvolvimento de praticas pedagogicas adequadas as necessidades
de aprendizado do aluno (MASCARO, 2017, p. 121).

De todo modo, a grande questdo do Protocolo ¢ a flexibilidade pelas possibilidades de
adequagdes, pois a proposta de “Alfaletramento” (SOARES, 2020) no Protocolo visa a incorporar
acoes pedagogicas personalizadas para a inclusdo social, inclusdo escolar, inclusao laboral, ou seja,
inclusio para a vida. Além do mais, sua estruturagdo também permite adequagoes para diferentes
faixas etarias, independentemente do tipo de deficiéncia ou transtorno.

Apds o todo aqui ja abordado e apesar de toda relevancia, ainda permanece a grande questao:
mas seria possivel colocar o Protocolo Mascaro (2020b) em prética durante a pandemia? Mesmo
com a suspensao das aulas e o isolamento social?

O relato de experiéncia: uma nova possibilidade

Com a finalidade de responder os questionamentos anteriores, apresenta-se o relato de
experiéncia, que é um desdobramento do curso de extensao “Alfabetizacao e letramento sob o viés
do Plano Educacional Individualizado — PEI” (MASCARO, 2020a), da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro - UER]J - realizado no ano de 2020.

Inicialmente, o curso seria realizado de forma presencial, no entanto, devido ao cendrio
pandémico ocasionado pela COVID-19, foi necessaria a mudanga para a modalidade remota e
reformulacgdo da proposta inicial. Diante dessa nova dindmica, a aplicagdo do Plano Educacional
Individualizado a distancia foi possibilitada. Contudo, antes da pratica propriamente dita, os
aplicadores receberam formacao tedrica, orientacio e supervisio do caso durante o processo.
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A escolha do sujeito ocorreu ainda durante o curso. O jovem, na época, ingressava no mundo
empregaticio. A partir da necessidade do sujeito de ser inserido no mercado de trabalho, e conse-
quentemente as questdes de alfabetizagao e letramento emergirem nessa nova fase, o individuo e
sua familia aceitaram participar do processo. Com a confirmac¢ao do interesse, iniciou-se a cons-
trucdo do plano que seguiu as cinco etapas (Figura 1) do protocolo de Mascaro (2020b): inventario
avaliativo; planejamento de prioriza¢ao de habilidades; planejamento bimestral ou trimestral do
PEJL; planejamento de atividades e avaliagdo e replanejamento, se necessario.

Antes da aplica¢do com o aluno, era necessario realizar a etapa introdutdria, segundo o
Protocolo. E, para tanto, foram realizadas reunides com as profissionais envolvidas em seu processo
educacional, o sujeito e a mae. A partir das informagdes obtidas, foi possivel preencher o inventario
e planejar as atividades.

Apos esse processo e avaliacao do caso, o grupo* decidiu que a indicagdo do planejamento
seria para insercdo ou manutengdo no mercado de trabalho, uma vez que o sujeito em questao
tinha acabado de conseguir um emprego. E o objetivo tragado foi desenvolver atividades que
favorecessem a construgdo da leitura e escrita, alinhando as necessidades do cotidiano laboral e
atividades sociais do individuo. Entéo, a partir disso, foram elaboradas quatro possiveis atividades
para serem realizadas com o sujeito.

A aplicagdo de forma remota sucedeu nos meses de novembro e dezembro de 2020, com dois
encontros semanais, que tinham duracdo de trinta a quarenta minutos. Primeiramente, ocorriam
pela Plataforma Zoom®, pois era a mesma utilizada pelo curso. Entretanto, no decorrer de dois
encontros, foi perceptivel a dificuldade na utilizagdo dessa plataforma, uma vez que ela néo apre-
senta uso muito intuitivo. Dessa forma, foi necessaria a migragéo para o Google Meet®.

Para a realizagdo das atividades, também foi verificada a necessidade de mudanga do Word”
para o Google Forms®, ja que essa segunda plataforma apresentou uma gama maior de recursos. A
justificativa se dd pelo fato de o Google Forms ser uma plataforma online gratuita, ou seja, nao gera
custo para nenhuma das partes, diferentemente do Word, que é um software pago. Além disso, para
o sujeito responder uma questao no Word, era disposta pela equipe uma linha em que indicava
onde deveria colocar a sua resposta digitando. No entanto, ao digitar, a linha se deslocava para o
lado e isso, de uma certa maneira, ficava esteticamente desagradavel e desconfigurava a pagina,
dificultando a execugdo da atividade. Ao contrario do software, o0 Google Forms gera automatica-
mente uma linha que indica onde deve ser colocada a resposta e ela se mantém, simulando a mesma
dindmica de uma folha de papel onde a escrita é realizada tendo a linha como base.

Nos primeiros encontros, os periodos mais longos foram destinados para adaptagao a plata-
forma, tanto para o grupo como para o sujeito e a mae. Assim que as ferramentas foram fixadas,
foi realizada a orientagdo tecnoldgica para os dois, uma vez que nao estavam adaptados com tais
meios digitais. Pode-se afirmar que essa orientag¢ao foi muito maior para a mae do que para o
proprio sujeito, visto que se apresentava muito disperso no dado momento. Ressalta-se que durante
esse periodo as atividades planejadas também estavam sendo aplicadas, ou seja, era separado um
tempo para a orientagdo tecnoldgica e outro para a realizagao de tais atividades planejadas.

Para a aplicagao bimestral, foram planejadas quatro atividades, porém apenas trés foram
utilizadas, em que foi priorizada a necessidade do individuo devido a escassez de tempo. A exem-
plificar, serd apresentada a atividade que foi realizada no dia treze de novembro de 2020 (Figura 2).

4 Grupo de aplicadoras: Caroline Nunes, Maria Regina Menezes e Neuzilene Burock.

5 Plataforma de reunides por videoconferéncia online desenvolvida pela Zoom Video Communications.

6 Plataforma de reunides por videoconferéncia online desenvolvida pela Google.

7 Processador de texto produzido pela Microsoft Office.

8 Plataforma de gerenciamento de pesquisas desenvolvida pela Google que pode ser usada também para registro de formuldrios e
questionarios.
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Figura 2: Planejamento da atividade

PEIn? 01 - Periodicidade das atividades: Semanalmente

Participante: Jodo {nome ficticio)

Pesquisador/professor: Caroline Nunes, Maria Regina Menezes e Neuzilene Burock.

Atividaden®: 2 Vigéncia do PEl: dois meses

Data: 13/11/2020 Horério: 18:00 - 19:00

Local: Google Meet

Habilidades: Aquisicdodo sistema de escrita (1. Compreensio das diferencas existentes entre os sinais
do sistema de escrita alfabético-ortogrifico e outras formas graficas e sistemas de representacdo) e
leitura (9. Identificacio de diferencas entre géneros textuais).

Objetivos: Distinguir as letras de imprensa maidscula e mintscula, e a cursiva, maidiscula e mindscula;
trabalharidentidade.

Descrigio da atividade: A atividade serd realizada a partir do formuldrio do Google Forms <
https://docs.google.com/forms/dfe/ IFAIpQLSdnwrh_KWaXISrveCKabmiVe G3KGeEgy2mlkCLW3CK:
SoGEgfviewformz. Nele utilizaremos a certidio de nascimento e a identidade do sujeito para que ele
primeiro entenda a funcio do documento para depois explorar as informagdes que contém nele. A
partir dessas informac8es iremos trabalhar a escrita, primeiramente com o apoio, idealizando retird-
lo, e depois a compreensdo do documento através de perguntas objetivas. Ao final do encontro
reproduziremos um video de msica do interesse do sujeito com o intuito de trabalhara linguageme
o género musical.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nesse dia, foi trabalhada a identidade para o exercicio da cidadania, aproveitando que as
eleicdes estavam se aproximando e mostrando ao sujeito a fungdo social do documento. Ante-
riormente, foi trabalhada a fun¢do do prefeito e do vereador na cidade e o que deve ser utilizado
no dia para a votacio.

A atividade descrita, entdo, tinha como objetivo trabalhar a identidade e a certidao de nasci-
mento a partir do documento do proprio sujeito e recapitular as orientagdes para o dia das eleigdes.
Antes dessa dindmica, foi solicitado & mée enviar a identidade e a certiddo de nascimento para a
realizagao das atividades com base nos documentos. A partir disso, foi elaborado um documento
no Google Forms com as informagdes da identidade: nome completo, nome do pai, nome da mae e
data de nascimento. A utilizagdo da identidade foi essencial para que o sujeito consultasse, marcasse
ou completasse a atividade. Nesse dia, ele e a mde compartilharam a tela e, ao invés de ser realizada
a copia do que o sujeito estava escrevendo no chat, para entdo colar no formulario, como estava
acontecendo anteriormente, o proprio aluno escreveu no formulario, com as aplicadoras do PEI
acompanhando e auxiliando, caso fosse necessario. Ao final, foi recapitulado que, para o exercicio
pleno da cidadania, é preciso atuar na sociedade e que a elei¢ao é uma dtima oportunidade para
isso. Logo apds, de acordo com o interesse do aluno, foi separado um momento em que o aluno
escolheu algo que todos deveriam fazer, o que resultou no canto de sua musica preferida.

Ressalta-se que esse encontro, assim como todos os que ocorreram nos dois meses, s6 foram
possiveis, ndo apenas pelo comprometimento do grupo e do sujeito, mas também de sua mae, que
atuou de forma singular durante as aplicagdes. Sem ela a prética seria inviabilizada. No entanto,
o objetivo também ¢ que, com o decorrer do tempo, o estudante adquira autonomia nos meios
digitais e nao necessite do auxilio de uma mediagao.

Dessa forma, foi possivel identificar, apds o tempo de aplicagao, que o sujeito, além de se
interessar mais pela sua independéncia e individualidade, comegou a ter mais familiaridade com o
computador e melhorou a correspondéncia da letra bastao maitscula do teclado com a minuscula
que aparecia quando ele digitava. Outro ponto positivo dessa experiéncia foi a da cidadania sendo
exercida no dia das eleicoes de 2020.

Portanto, de acordo com Santos (2020, p. 29), “[...] a pandemia e a quarentena estdo a revelar
que sdo possiveis alternativas, que as sociedades se adaptam a novos modos de viver quando tal é
necessario e sentido como correspondendo ao bem comum”. Desse modo, o relato descrito foi o
resultado da necessidade de adaptacdo diante do cenario pandémico que possibilitou novas formas
de aplicagdo para o plano educacional individualizado.
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Consideracgoes finais

A aplicagdo descrita no presente trabalho possibilitou ao sujeito a amplia¢ao dos seus conhe-
cimentos em relagdo a leitura, escrita e letramento matematico nos meios tecnoldgicos, objetivando
o seu desenvolvimento laboral, visto que havia acabado de ingressar no mercado de trabalho. Além
disso, houve consideravel interesse do estudante em desenvolver sua autonomia e independéncia.
Dessa forma, recomenda-se que os aplicadores valorizem as necessidades e os interesses do sujeito
para que assim a pratica tenha sentido para o individuo.

Com o todo aqui apresentado, conclui-se que a aplicacéo relatada, provocada pelo cenario
pandémico, apresentou a possibilidade de o plano educacional individualizado ser ofertado de
forma remota, explicitando que praticas educacionais com resultados significativos podem ocorrer
através das tecnologias da informac¢ao e comunicagao. Ademais, percebe-se consideravel contri-
buigdo para estudos e praticas futuras.
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ANEXO |

INVENTARIO AVALIATIVO

PEI numero:

Vigéncia:

Participante: Pesquisador/Professor:
Matriz de Habilidades
Habilidades Descritores Categorizagao

Aquisi¢ao do sistema de escrita

1. Compreensdo das diferengas existentes
entre os sinais do sistema de escrita
alfabético-ortografico e outras formas
graficas e sistemas de representagéo.

Distingdes entre: letras e numeros, sinais
do sistema de escrita alfabético-ortogra-
fico, marcas ou sinais graficos ou outros
sistemas de representagio.

2. Conhecimento do alfabeto.

Identificagdo das letras do alfabeto.
Distingdo entre as letras de imprensa
maiuscula e mintscula, e a cursiva,
maiuscula e minuscula.

3. Dominio de convengdes gréficas: orien-
tacdo da escrita; alinhamento da escrita;
segmenta¢do dos espagos em branco e
pontuagao.

Reconhecimento:

Entre a diregdo correta da escrita (esquerda/
direita, de cima/para baixo) e utilizagdo
correta da folha (pautada ou ndo, de acordo
com o planejamento pedagdgico);

Das formas graficas destinadas a marcar a
segmentacdo na escrita (espagamento entre
palavras e pontuagéo).
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Habilidades

Descritores

Categorizagao

4. Reconhecimento de palavras e unidades
fonolégicas ou segmentos sonoros.

Identificagdo de:

Rimas, as silabas e os sons existentes no inicio,
no meio e no final de palavras compostas
com sons semelhantes e diferentes;
Segmentagao oral de palavras em silabas;
Segmentagao oral de frases em palavras.

5. Dominio de relagbes entre grafemas e
fonemas.

Utilizagdo dos principios e as regras ortogra-
ficas do sistema de escrita, considerando:

As correspondéncias entre grafemas e
fonemas que sdo invariaveis, como P, B,
V. F, por exemplo;

As correspondéncias que dependem do
contexto (regulares contextuais), ou
seja, em que se define, por exemplo, o
valor sonoro da letra considerando a
sua posi¢do na silaba ou na palavra e os
“sons” que vém antes e/ou depois. Um
exemplo: a letra S, no inicio de palavra,
representa sempre o fonema /s/, como
em SAPO; a mesma letra, na posi¢ao
entre vogais, representa o fonema /z/
como em CASA.

LEITURA

6. Leitura e compreensio de palavras
compostas por silabas candnicas e ndo
canonicas.

Leitura de palavras compostas por dife-
rentes estruturas silabicas, considerando-se
as disposi¢oes de consoante (C) e vogal (V):

CV - padrio sildbico canonico: (ex: si-la-ba);
V - (ex: a-ba-ca-te);

CVC - (ex: tex-to, ve-ri-fi-car);

CCV - (ex: pa-la-vra).

7. Leitura de frases.

Compreensdo de frases com estrutura
sintdtica simples (ex: “O rapaz estudou
muito ontem”).

8. Compreensdo global de um texto lido,
com a identifica¢ao do assunto principal.

Identificagdo do assunto de que trata um
texto.

9. Identificagdo de diferencas entre
géneros textuais.

Utilizagdo de diferentes estratégias de
leitura adequadas ao género textual e ao
suporte em que o texto é veiculado, bem
como se ha utilizagdo de conhecimentos
sobre diferentes géneros de textos para
localizar informacgdes.

Escrita e produgéo de textos

10. Escrita de palavras de cor.

Escrita de cor de palavras como o
proprio nome e de seus colegas, parentes,
o nome da escola, local de estudo ou
trabalho, o nome da cidade, bairro...

11. Escrita de palavras com grafia
desconhecida.

Escrita “ditada”, paraavaliarahabilidade
de decodificagdo. Considerar o contexto
da Psicogénese e Sociolinguistico.
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Habilidades

Descritores

Categorizagao

12. Escrita de sentencas.

Escrita com maior ou menor extensao
(quanto maior a extensdo, maior a dificul-
dade, pela sobrecarga de atencéo e pelo
esforco motor). Considerar o contexto
da Psicogénese e Sociolinguistico.

13. Recontagem de narrativas lidas.

Reprodugiao oral ou escrita de textos
lidos em voz alta. Considerar o contexto
da Psicogénese e Sociolinguistico.

14. Redagio de textos curtos adequados:

ao género;

ao objetivo;

ao destinatdrio;

as convengoes graficas apropriadas;
as convengoes ortograficas.

Produ¢do, com maior ou menor adequagio,
de textos levando em conta a situacdo de
producdo e a situagdo em que serd lido.
Considerar o contexto da Psicogénese e
Sociolinguistico.

Alfabetiza¢io matematica

15. Nogao de conceitos de: cor, tamanho,
forma geométrica, lateralidade, sucessor
e antecessor.

Atividades contextualizadas o conheci-
mento dos conceitos para identificagdo
do nivel de conhecimento e necessidade
de intervengdes (priorizar de acordo
com o contexto, o que sera avaliado
primeiro)

16. Conhecimento dos numeros no
contexto social.

Reconhecimento do nome e o desenho
dos ndmeros, por meio de situagdes
hipotéticas cotidianas (idade, nimero
do cal¢ado, nimero da casa, dentre
outros).

17. Nogao de quantidade e numero.

Verificagdo por meio de situagdes
problema se ha conhecimento da relagdo
entre a quantidade e o desenho do
ndimero.

18. Realizagdo de calculos envolvendo as
quatro operagdes e utilizar os algoritmos.

Verificagdo do entendimento do conceito
das quatro operagdes ao realizar
pequenos célculos, dentro do contexto
individual. Selecionar as operagdes
que forem avaliadas. Utilizar também
instrumentos como calculadora e mate-
rial concreto, caso a situagao se adeque
ao uso.

19. Identifica¢do do valor do dinheiro.

Verificagdo, por meio de situagdes
didaticas contextualizadas, se entende
conceitos: caro, barato, muito dinheiro,
pouco dinheiro... dentre outros...

20. Manuseio de dinheiro: agrupamento
e distribuicdo de valores para paga-
mentos e trocos.

Verificagdo em situagdo real do manu-
seio de notas e moedas para selecdo do
valor adequado para pagamento e confe-
réncia de troco.

21. Identificagdo do dia da semana, més,
ano.

Verificagdo, com instrumentos reais e
atividades do cotidiano, se ha dominio
de localizagdo temporal.
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Habilidades Descritores Categorizagao

22. Reconhecimento de horas. Verificar se ha reconhecimento da
divisdo do dia em horas e minutos e da
necessidade de organizagdo do cotidiano
com base nos hordrios; assim como
a habilidade para consulta de instru-
mentos que informem as horas. Fazer
atividades dentro da rotina pessoal.

Obs: Cada uma das habilidades poderd ser subdividida em outras, que o pesquisador/professor julgar necessario
serem incluidas. Caso se desdobre, por exemplo, uma habilidade oriunda da nimero 05, a habilidade acrescentada
devera ser pontuada como: 5.1; 5.2; e, assim, sucessivamente.

- A avaliagdo do participante, em todas as etapas, sera pontuada, apos realizagdo de situagdes didaticas no formulario de elabora-
¢do de atividades, por meio da escala abaixo:

Categorizagao Sigla Critério de inclusao Pontuagao
_ RI Nao requer nenhuma ajuda 3
Realiza parcialmente RP Requer pouca ajuda 2
Realiza com apoio RA Naio realiza sem ajuda fisica ou de suporte 1
NR Nio consegue, mesmo com ajuda fisica ou 0,5
de suporte
Nao foi apresentado NA Nao houve atividade 0

Quadro 01: Escala de avaliagdo (MASCARO, 2020).
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