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Resumo:

Neste trabalho, gostariamos de justificar a escolha pelo pensar a partir de conceitos como proposta
pedagdgica para o ensino de Filosofia e mostrar alguns ganhos para o ensino-aprendizagem de Filoso-
fia por conta desta opgdo. Defenderemos que o pensar com conceitos permite, a um mesmo tempo,
a atividade especifica da Filosofia e também o didlogo com outras areas do conhecimento. Espera-se
com esse trabalho apresentar algumas diretrizes curriculares para o ensino de Filosofia que revelem
a importancia dessa area para a qualificada capacitagdo dos estudantes da educagdo bdsica para
o exercicio do pensar auténomo. Compartilhamos um exemplo pratico de sala de aula para ilustrar
o trabalho que iniciamos na area de Filosofia do Colégio de Aplicacdo da UFRGS.
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Abstract:

In this paper, we would like to justify the choice for the thinking with concepts as a pedagogical
proposal in Philosophy teaching, and to share some of its gains for teaching and learning Philosophy.
We will advocate that thinking with concepts enables, at the same time, the specific task of Philoso-
phy and the dialogue with other knowledge areas. In this paper, we hope to present some curricular
guidelines for the Philosophy teaching that reveal the importance of this area for the qualified training
of scholar students on the exercise of autonomous thinking. We share a classroom practical example
toillustrate the work that we are beginning in the Philosophy field at Colégio de Aplicagdo da UFRGS.
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Introdugao

O percurso do ensino de Filosofia na educagdo contemporinea no Brasil é acidentado. Em boa parte,
essa trajetoria é irregular por conta das alternincias entre a obrigatoriedade e a ndo obrigatoriedade da
Filosofia nos curriculos da educagdo bdsica, pois sempre que a Filosofia é pouco incentivada a figurar nas
escolas, a reflexdo e produc¢io da area de ensino de Filosofia entram em ocaso.

Apesar dos percalgos, duas concepgdes para o ensino de Filosofia se firmaram: a primeira, e mais
tradicional, o ensino a partir da Histdria da Filosofia, e a segunda, mais recente, o ensino a partir de
problemas filoséficos. No entanto, nem sempre essas duas possibilidades foram se constituindo em dialogo,
nem atuaram conjuntamente na sala de aula. Mais recentemente, tem-se discutido o papel dos conceitos
no ensino de Filosofia, e esta pode ser uma estratégia para conciliar a Historia da Filosofia e os problemas
filosoficos na escola. De fato, apesar das limitacdes do modelo de ensino circunscrito a Histdria da Filo-
sofia — ainda mais se essa for apresentada como linear e cumulativa —, o ensino via problemas nio exclui
a Historia da Filosofia, pois como nos recorda Marcondes (2004, p. 59), “a histdria da filosofia pode contribuir
para despertar o interesse por questdes filosoficas através do contato com as obras dos grandes pensadores
que primeiro as formularam”.

Neste artigo, pretendemos justificar a escolha da drea de Filosofia do CAp-UFRGS por um ensino
a partir de conceitos, apresentando alguns possiveis beneficios desta escolha; além disso, propomo-nos
a compartilhar um recorte de experiéncia de sala de aula onde aplicamos as orientagdes pedagogicas da drea.

Metodologia

Este trabalho emerge, essencialmente, da pratica pedagdgica da sala de aula. Assim, ele surge a partir
das inquietagdes docentes provocadas pelos erros e acertos da e do docente nos seus processos de ensino.
Trata-se, portanto, de um trabalho freiriano, pois esta circunscrito ao que consta no topico 1.8 de Peda-
gogia da Autonomia, denominado “Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”™ “O pensar certo sabe, por
exemplo, que ndo é a partir dele como um dado dado, que se conforma a pratica docente critica, mas sabe
também que sem ele ndo se funda aquela. A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2002, p. 18).

As experiéncias exitosas estimulam a buscar fundamentar sempre mais qualificadamente nossos
pressupostos pedagogicos. Ja as dificuldades postulam a necessidade de maior estudo e qualificagdo.
Ou seja: a e o docente de Filosofia do CAp-UFRGS dedicam-se constantemente a leituras, produgéo de
trabalhos académicos, socializagdo e discussdo de seus estudos e textos com os pares da area de ensino
de Filosofia e da area da Educa¢do em geral. Entendemos ser importante explicar que a docéncia de
Filosofia na educagdo basica requer tanto o constante aprimoramento voltado para a sala de aula, quanto

o inesgotavel estudo da Filosofia. Outra consideragdo que ndo queremos deixar de compartilhar é que
a e o docente de Filosofia do CAp-UFRGS conduzem a atuagio da area de forma integrada e dialogada.
Assim, sem menosprezar as caracteristicas pedagogicas de cada um desses docentes, independente de quem
esteja ministrando determinado plano ou aula, o pano de fundo é uma construgao coletiva, fundamentada
no projeto pedagogico da area.

O ensino por conceitos: uma alternativa conciliadora
entre a historia da Filosofia e os problemas filosoéficos
A presenca da Filosofia na educagio bésica brasileira ¢ intermitente. Inicialmente, sua participa¢do

se dava como uma disciplina cldssica, principalmente nos colégios confessionais. A Filosofia aterrissa na
educagdo brasileira pelas maos dos jesuitas, tanto nas escolas quanto nos cursos de formacao superior,
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fossem eles programas voltados para a elite cultural, fossem a preparac¢do para o ministério sacerdotal.
O ensino escoldstico, centrado na leitura e interpretagdo de Aristoteles e de Tomas de Aquino' — e com a
proibicao de certas leituras* — centrava-se em exercicios cujos objetivos eram a erudi¢io e a retdrica.

Na segunda metade do século XVIII, com as reformas pombalinas, outras ordens, como os fran-
ciscanos, e também leigos passam a ministrar as aulas régias. Contudo, “[...] do ponto de vista pedagégico,
houve pouca mudanga, visto que os professores continuavam sendo filhos de proprietarios rurais formados
em colégios jesuitas. O ensino em geral continuava com os mesmos objetivos religiosos e livrescos, 0 mesmo
ocorrendo com o ensino de filosofia de tendéncia escolastica” (HORN, 2000, p. 21).

A Filosofia segue presente na educacéo brasileira no século XIX, e assim avanga para o século XX.
Ainda sobre o século XIX, de acordo com Horn (2000, p. 22), “nas provincias, a filosofia ja era incluida
obrigatoriamente no curriculo dos liceus e dos ginasios do curso secundario desde o inicio do século [...]”.
A Filosofia resiste nos curriculos com o advento da Republica (1889) e ndo esmorece diante das reformas
na educagdo brasileira na primeira metade do século XX, mesmo que com presenca parcial, especialmente
nos anos finais do que hoje entendemos por educagdo basica. Contudo, em 1961, a Lei n° 4.024 relegou a
Filosofia ao status de disciplina complementar — e ndo mais obrigatéria — e isso tdo somente se assim
indicassem os conselhos estaduais de educagdo. Em seguida, “com o golpe politico de 64, tornou-se uma
mera disciplina optativa, com sua presenca na grade curricular passando a depender da dire¢do do estabe-
lecimento de ensino [...]” (HORN, 2000, p. 28).

As reflexdes sobre ensino de Filosofia ficaram praticamente em estado de inanigdo a partir do
periodo da Ditadura Militar (1964-1985) no Brasil. Embora nio tenha sido proibida pelo regime de exce¢éo,
a presenca da Filosofia na educagéo basica foi fortemente desincentivada nesse periodo.’ Além de nao ser
mais disciplina obrigatdria por forga de lei, ndo houve significativas politicas publicas, como formagio de
professores e publica¢do de material didético.

Neste contexto de pouca discussdo sobre ensino de Filosofia, a Histdria da Filosofia — ou melhor
dizendo, uma determinada compreensao de Historia da Filosofia — se apresentou como uma metodologia*
possivel para a disciplina. Nesta perspectiva, a Filosofia e sua histéria se amalgamam, e “[...] ensinar filosofia
significa ensinar o que a histéria da filosofia produziu até hoje — mesmo que dificilmente se chegue até os
filésofos do presente. Geralmente essa historia é compreendida como os mais de 25 séculos de existéncia
da filosofia ocidental e seus desdobramentos” (GALLO; KOHAN, 2000, p. 177).

Pode-se estudar os filésofos em sequéncia, ou um contetido ao longo do tempo, ou mesmo um
conteudo em determinado fildsofo.

A Historia da Filosofia vem recebendo criticas tanto enquanto uma area da Filosofia, quanto como
um método de ensino. Ndo nos concerne, no escopo deste trabalho, desenvolver as criticas voltadas para a

1. Rouanet (1987, p. 320) avalia que “o que havia de errado nos antigos manuais jesuitas ndo era o fato de serem tomistas, e sim o
de serem esquematicos e simplistas”.
2. “O receio de ‘influéncia perniciosa’ que o pensamento moderno poderia exercer, encaminhando a deismo, ateismo e materialismo,
levou a Real Mesa Censoria a proibir a leitura de Locke, Hobbess, Rousseau, Espinosa e Voltaire, dentre outros” (HORN, 2001, p. 19).
3. Nesse sentido, Rouanet (1987, p. 307) assim rememora: “Comegamos entdo a descobrir uma coisa estranha: uma causalidade
obliqua, perversa, inesperada, entre o fim das humanidades e o fortalecimento do regime autoritdrio. Que o regime tinha acabado
com as humanidades era algo de dbvio, que podia ser verificado no Didrio Oficial; mas que a proposigdo era reversivel e que a
extingdo das humanidades beneficiava o regime foi algo que s6 descobrimos depois de algum tempo”. Por fim, o autor arremata:
“é dbvio que uma disciplina que tem a critica como razdo de ser ndo pode ser estimulada pelos regimes autoritarios” (ROUANET,
1987, p. 320). Por outro lado, Gallo e Kohan (2000, p. 174-175) ponderam que: “Porém, o golpe dado pela ditadura, com a exclusdo
da Filosofia, também produziu um efeito contrario. A exclusdo da Filosofia pelos militares possibilitou que ela fosse percebida ine-
quivocamente pela sociedade como uma ferramenta educacional ligada a democracia e, portanto, a uma cidadania n3do autoritaria.
[...] Os militares, com sua exclusdo da Filosofia, contribuiram para fixa-la como pratica revolucionaria no imaginario social”.
4. Gallo e Kohan (2000, p. 177) falam em “paradigmas para o ensino de Filosofia, muitas formas que moldam a pratica dos profes-
sores de Filosofia no Ensino Médio no Brasil”. Compartilhamos do alerta que indica alguns limites e possibilidades ao tentarmos
delinear estas metodologias: “Tratam-se de modelos quase caricaturados que, como tais, podem ter pouca corroboragdo empirica.
Porém, nosso interesse ndo é descrever uma realidade, mas oferecer elementos analiticos que permitam compreendé-la. Portanto,
nao se deve ler esta categorizagdo com qualquer pretensdo positiva de ‘dar conta de’, mas com o intuito de estabelecer categorias
que permitam situar-nos numa pratica complexa e multidimensional” (GALLO; KOHAN, 2000, p. 177).
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configura¢ao como uma drea da Filosofia. Tampouco vamos desenvolver prolongadamente os dbices postos
em relagdo ao ensino via Histdria de Filosofia. De qualquer modo, destacamos algumas reflexdes.

Primeiramente, falar em Historia da Filosofia é pressupor uma data e um local de nascimento para
este campo do saber, qual seja, o século VI a.C. na Grécia Antiga. Embora nio se possa, de modo algum,
minimizar a influéncia dos antigos gregos, também nao se pode ignorar os saberes — e os conhecimentos
e sabedoria — de outros povos da Antiguidade. Como afirma Noguera (2014, p. 12), “[...] a filosofia ndo
tem um local de nascimento”. Mais grave é este nascedouro definir a Filosofia como um produto ocidental
(e, por muito tempo, europeu), negando a influéncia oriental (e negra) dos proprios primeiros filésofos.

A Historia da Filosofia da a entender, muitas vezes, que é possivel apreender todo o passado. Além de
ser esta uma tarefa inexequivel, infelizmente é notavel também o apagamento de alguns temas e autores, como
por exemplo, as mulheres — as filésofas — ao longo da Historia da Filosofia.

A Histdria da Filosofia, em seus esquemas temporais, por um lado reune autores de um mesmo
tempo que, por vezes, pouco tiveram de comum entre si, e por outro, separa temporalmente questdes que
se mantiveram vivas em diferentes momentos histéricos. Nesse sentido, Marcondes (2004, p. 60) alerta que

[...] a historia da filosofia deve ser vista assim como histéria ndo da tradigdo em seu sentido doutrindrio,
ou como historia dos grandes sistemas, mas sim como contendo a contribui¢ao dos grandes filésofos
ao introduzirem questdes que até hoje nos motivam a pensar, e como indicando os varios modos como
essas questoes foram tratadas. Deve ser vista também nao como linear ou continua, mas como incluindo
o intenso debate entre os varios filosofos e as varias correntes de pensamento, as criticas, rupturas, contro-
vérsias, polémicas que ja se encontram no inicio mesmo da filosofia com a critica de Parménides aos

mobilistas, de Platdo aos sofistas e de Aristoteles aos platdnicos. A tradigao filosofica ¢ uma grande historia
das polémicas, mais do que da formacao progressiva de um saber ou da constitui¢do de uma doutrina.

Retomando o percurso do ensino de Filosofia na educagio basica brasileira, destacamos que, mesmo
com o fim do nefasto periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil, a Filosofia ndo voltou imediatamente
aos curriculos como disciplina obrigatdria. Muito pelo contrério, levou mais de vinte anos para que esta
disciplina voltasse a figurar, por forca de lei, na educagéo basica brasileira. Embora a obrigatoriedade
da Filosofia tenha sido restrita ao Ensino Médio, as mudangas provocadas a partir do Parecer CNE/38
DE 2006 sdo perceptiveis. Por for¢a do referido Parecer, a Lei de diretrizes e bases da educagéo nacional
(Lei n°® 9.394/96, conhecida como LDB) foi alterada, de modo a acolher em seu texto a obrigatoriedade da
Filosofia no Ensino Médio.

Com essas mudangas, as reflexdes sobre o ensino de Filosofia tomaram novo animo e a Filosofia,
enquanto disciplina da educagéo basica, foi contemplada, por exemplo, nas Orienta¢des Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (2002)¢ e nas Orienta¢des Curriculares para
o Ensino Médio (2006)”. Outra medida de destaque é a entrada da Filosofia no Plano Nacional do Livro
Didatico em 2012.

No bojo dessas discussdes, com renovado folego,® a comunidade de ensino de Filosofia no Brasil
passou a defender, nas suas posi¢oes de vanguarda, uma nova perspectiva: o ensino a partir dos problemas

5. Para saber mais sobre esta temdtica, recomendamos a leitura de Noguera (2014), que nos informa, por exemplo, que Tales de
Mileto, Anaximandro, Anaximenes e Pitdgoras estudaram no Egito, tendo o Ultimo vivido mais de duas décadas por la.

6. BRASIL. Orientagées Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia, DF: MEC/Secretaria de
Educagdo Basica, 2006.

7. BRASIL. Orientagdes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais. Brasilia, DF: MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2002.
8. Para maiores dados sobre o impacto dessas mudangas na area de Filosofia, e mais especificamente, na drea de ensino de Filosofia,
recomendamos a leitura do artigo “Ensino de Filosofia como campo de conhecimento”, de Patricia Del Nero Velasco. Neste trabalho,
a autora analisa: colegdes, revistas, eventos, PROF-FILO e iniciativas da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo em Filosofia (ANPOF),
desde o final da década de 1990; e os nimeros de projetos de pesquisa, extensado e ensino, artigos, livros, capitulos e trabalhos
completos dos membros do Grupo de Trabalho Filosofar e Ensinar a Filosofar, da ANPOF, ano a ano, em dois blocos de década
(1997-2007 e 2008-2018). No artigo, fica demonstrado o salto (ao menos numérico) das mais variadas agdes e produgdes na drea de
ensino de Filosofia a partir da obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio.
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da Filosofia, isto ¢, das questdes, perguntas, temas que inquietam (ou inquietaram) a Filosofia’. Gallo e
Kohan (2000, p. 179) asseveram que “neste caso, temos um ensino menos enciclopédico e mais ativo, uma
vez que o referencial de trabalho deixa de ser o conteudo histdrico para abarcar problemas a serem repen-
sados, retrabalhados pelos alunos”.

Encontramos uma sintese da posi¢do daqueles que defendem que se aborde a Filosofia através de
seus problemas em Porta (2014, p. 17):

[...] proponho-me a oferecer uma opg¢ao a didatica e metodologia do estudo filoséfico com base no
seguinte principio: a compreensdo do problema deve constituir o ntcleo essencial, o eixo, tanto de ensino
quanto da aprendizagem da filosofia. Nao é possivel “entender” filosofia se ndo se entende “o problema”
abordado por um fildsofo. Entretanto, “o problema” tende a ser pressuposto ou simplesmente ignorado,
sem que se dedique esfor¢o especifico algum para esclarecé-lo.

O viés dos problemas filosoficos ganhou a centralidade nas discussoes sobre ensino de Filosofia a
partir do final da década de 90. Entendemos que essa abordagem apresenta algumas possibilidades que
consideramos mais proficuas do que o trabalho com a Histéria da Filosofia, dentre as quais podemos citar,
para exemplificacdo: se a Filosofia em si é um problema, se defini-la ¢ um problema — como o é — faz sentido
escrutina-la a partir de seus problemas. Ainda, em sala de aula, os problemas filosoficos permitem que as e
os estudantes se engajem na avaliacdo da questdo proposta, envolvendo-as(os) inclusive com seu posiciona-
mento pessoal, desde que este seja fundado em argumentos, evidéncias (visto que a Filosofia ndo é amiga das
opinides infundadas, ao estilo das que abundam em nossos dias). Outro modo de buscar uma participagao
ativa dos(as) estudantes em sala de aula é convidé-los(as) a selecionar os problemas a serem trabalhados.

Na avaliacdo da drea de Filosofia do CAp-UFRGS, embora a Histdria da Filosofia ndo deva assumir
a centralidade das aulas, sua presenca também néao é desprezivel. Um dos ganhos que vislumbramos é
a contextualizacdo que a Histdria permite. Se pensarmos nos grandes periodos (Filosofia Antiga, Filo-
sofia Medieval, Filosofia Moderna e Filosofia Contemporénea), podemos apreender alguns fatores, como,
por exemplo, as condi¢des sociais e econdmicas que circundavam as questdes de cada época. Se focarmos
no contexto em que cada pensador(a) esteve inserido(a), podemos buscar a que se ligavam os problemas
por ele(a) levantados. Isso ndo é fundamental, mas é complementar aos problemas filoséficos, situando-os
também sdcio-historicamente para as(os) alunas(os). Algumas vezes, também, nos deparamos com um
problema que foi abordado por diferentes autores(as) em um mesmo periodo temporal, como, por exemplo,
o contratualismo na Idade Moderna. Nestes casos, ¢ interessante notar como a discussiao de cada pensador
se apoiou em escritos anteriores, no que avangou, e no que se propos a ser diferente.

Na pratica escolar cotidiana, postular um problema filos6fico nem sempre é tarefa facil. Algumas
dificuldades sdo de ordem pratica, como por exemplo: em uma hora-aula, a qual ndo configura nem sessenta
minutos, muitas vezes ndo ha tempo habil para contextualizar apropriadamente um problema, ou para
apresentar, desenvolver e analisa-lo. Ainda, entre uma aula de Filosofia e a proxima, parte do aprendizado
pode nio ter sido bem apreendida e se dissipa, de modo que é preciso retomar aquilo que ja se abordou,
retardando o avango na questdo em pauta. Outras vezes, a lista de contetudos a ser vencida ndo permite uma
atencdo dedicada a cada problema filoséfico. Ou, ainda, o tempo escolar, com trimestres (ou outra fragdo
de tempo) que nos exigem o encerramento de unidades tematicas, inviabiliza um trabalho mais qualificado
com os problemas filoso6ficos.

Outra dificuldade pode advir da complexidade inerente as questdes filosoficas sobre o conhecimento,
a ética, a linguagem, a arte, a existéncia. Essas questdes ndo foram pensadas para estudo e discussao no
ambiente escolar. Muitas vezes, portanto, é necessario mediar a colocagdo do problema, e um grande aliado
dessa estratégia é o conceito. Assim, o trabalho com conceitos nao é exatamente uma terceira via entre

9. Gallo e Kohan (2000, p. 178-179), observam que “[...] a prépria pergunta ‘o que é um problema filos6fico?’ é uma questdo filosé-
fica e, portanto, contestdvel, controversa, e isto é aproveitado por muitos professores que comegam seus cursos problematizantes
precisamente colocando a prépria delimitagdo e natureza da Filosofia como problema”.
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Historia da Filosofia e problemas da Filosofia, nem se configura em uma proposta distinta da abordagem
via problemas filosoficos. Os conceitos sdo um recorte, um ajuste focal, uma centralidade para o trabalho
com os problemas.

Sobre a relagio entre a Filosofia — e o filosofar — e os conceitos, Deleuze e Guattari (2010, p. 11),
expdem: “O fildsofo é o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer que a filosofia ndo é uma
simples arte de formar, de inventar ou de fabricar conceitos, pois os conceitos ndo sio necessariamente
formas, achados ou produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina que consiste em criar conceitos”.

Gallo e Kohan (2000) corroboram a tese da Filosofia como criadora de conceitos. Para esses autores,
a pensamento é um pensamento conceitual. E diz-se que a Filosofia cria conceitos no sentido de “[...] uma
apreensdo, a configuragdo de um acontecimento, que nio se confunde com o estado de coisas. O conceito
destaca o acontecimento das coisas para circunscrevé-lo [...]” (GALLO; KOHAN, 2000, p. 192).

E preciso, entdo, trazer o(s) conceito(s) para as aulas de Filosofia. Wilson (2005), ciente de que nem
toda palavra é um conceito, propde uma metodologia para sabermos se estamos diante de um conceito.
A distingdo inicial do autor ¢ entre fatos, valores e conceitos. Um ponto de destaque na proposta de Wilson
é sua busca pelo conceito por meio de perguntas. Ao levantar perguntas, o estudo dos conceitos viabiliza
outra grande caracteristica do filosofar, a saber, o perguntar, que é um meio privilegiado de ensinar a
filosofar desde a tradigdo dos didlogos socraticos.

De acordo com Wilson (2005, p. 3), para respondermos uma pergunta sobre fatos “[...] precisamos
apenas de conhecimento sobre o mundo e sobre algumas das coisas que existem no mundo”; as perguntas
sobre valores sdo aquelas de juizo de valor."” Ja as perguntas sobre conceitos constituem um dos fazeres
da Filosofia e “[...] tém a ver com os usos das palavras e com os critérios ou principios pelos quais os usos
sdo determinados” (WILSON, 2005, p. 11).

Conforme ja postulamos, os conceitos sdo aliados dos problemas filoséficos. Se, por um lado,
os conceitos podem introduzir os problemas, por outro eles também podem ser postos como a definigdo
do que esta em questao. Por exemplo, em se tratando de ética, do que é certo ou errado, estamos lindando

« 7 » «

com o conceito de “justica” (além dos proprios conceitos de “ética”, “certo” e “errado”). A analise concei-
tual pode promover o isolamento do problema em questdo para um exame minucioso, e pode também
melhor localiza-lo na histdria das ideias. E a relacdo da Filosofia com os conceitos é intrinseca, pois
podemos localizar conceitos nas mais variadas produgdes filoséficas. Aos situd-los na Historia da Filosofia,
podemos promover, ainda, uma conciliagdo entre as perspectivas historicistas e problematas.

Os conceitos sdo ainda um caminho viavel para o didlogo interdisciplinar, relagdo esta prezada pela
area de Filosofia do CAp-UFRGS. Ao pensarmos a Filosofia na educagdo bésica, em especial no Ensino
Médio, destaca-se a fungéo “pedestre”, conforme a concebe Rocha (2015, p. 49): “conceitos e temas filoséficos
nas disciplinas escolares que podem ser trabalhados pelo professor de Filosofia [...]”. A Filosofia, como um
pedestre que circula, pode operar com esses conceitos transversais que atravessam outros componentes
curriculares e a labuta conceitual de ordem filoséfica.

Com tantas disciplinas, se ndo houver intera¢ao, ficamos diante do modelo mineral, em que cada
area do saber figura como um componente isolado, sem didlogo, como que crescendo em justaposi¢ao."
A transversalidade pedestre pode promover o

10. Um dos exemplos de perguntas por valor de Wilson (2005, p. 7) é: “O comunismo é um sistema desejavel de governo?” Em
seguida (p. 8), ele explica por que seria essa uma pergunta por valores: “A [...] pergunta [...] pede que atribuamos algum valor ao
comunismo: pergunta-nos se ele é bom ou mau, sabio ou n3o, se esta certo ou errado, se, em termos politicos, é desejavel ou
indesejdvel. A segunda pergunta, portanto, é questdo de juizo de valor”.

11. Outra metafora para esse tipo de curriculo é o presépio: “Podemos pensar o curriculo como um presépio no qual cada pro-
fessor deposita sua oferta de formagao e faz assim crescer a arvore-curriculo mediante a agregac¢do de boas vontades? Quando o
projeto politico-pedagdgico de uma escola é concebido com base no principio do presépio ele se transforma em um documento
para alimentar a burocracia, pois ndo se leva em conta o que acontece na disciplina ao lado; cada um faz por si, o professor é
maior abandonado e o planejamento curricular vira uma pega de ficgdo” (ROCHA, 2015, p. 27).
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[...] exame de conceitos que tem livre curso nas demais disciplinas, mas nao sao tratados em nenhuma
delas: verdade, causa, abstragdo, infinito, ser etc. As perguntas que dizem respeito a esses conceitos, em
certo sentido, excedem das outras disciplinas, elas podem se originar nas atividades das demais disciplinas
escolares e nelas nao encontram respostas; elas podem ir se acumulando na prateleira das curiosidades
colecionadas pelo aluno e ficam ali, sem respostas satisfatorias. (ROCHA, 2015, p. 44).

Uma das vias de didlogo da Filosofia com os demais componentes curriculares pode se concretizar,
portanto, no escrutinio filoséfico de conceitos empregados em outras dreas do conhecimento.

Resultados e discussao

Entendemos que o resultado de nossas discussoes é nossa pratica de sala de aula. Assim, apresen-
taremos, na sequéncia, um recorte de um plano de ensino fundamentado no trabalho com conceitos. Para
melhor compreensio da atuacgio da area, procederemos a uma explicagdo do atual quadro e inser¢do da
Filosofia no CAp-UFRGS, conforme segue. A area de Filosofia conta com dois professores efetivos desde 2011.
A Filosofia é componente curricular obrigatério no Ensino Médio “Regular” e nos Ensinos Fundamental e
Médio da modalidade de Educag¢io de Jovens e Adultos (EJA). A drea atua, também, em outras atividades
de ensino da escola, em especial, nas equipes de trabalho do Ensino Médio e da EJA, tais como disciplinas
eletivas, disciplinas flutuantes, projetos de investigacdo e oficinas. No Ensino Médio, a disciplina conta com
dois periodos semanais em cada turma de cada ano. Na EJA, conforme a configuracgéo do projeto pedagégico
da equipe, a Filosofia atua no Bloco de Conhecimento das Ciéncias Humanas, junto a Geografia, a Histdria
e a Sociologia. O Bloco tem o espago curricular de uma noite semanal de cinco periodos em cada uma
das etapas de Ensinos Fundamental e Médio.

O recorte escolhido faz parte de um plano de ensino da EJA, o qual propde um problema que transite
entre a ética e a politica. No semestre em questdo, tratamos o problema da violéncia, e nos perguntamos
quando o Estado poderia agir legitimamente com violéncia. Fugimos aos exemplos mais corriqueiros,
como o de uso de for¢a militar e policial, e focamos a questdo da educa¢ao como um direito. A violagdo
do direito a educagéo faz todo sentido as(aos) educandas(os) da EJA, que tiveram suas trajetdrias escolares
interrompidas e voltam a escola em resgate aos seus direitos.

Em determinado momento do plano de ensino, as(os) estudantes procederam a leitura de trechos
selecionados da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, ndo sem antes conversarmos sobre as agdes e o
legado do patrono da educagio brasileira. Focamos os seguintes conceitos: opressores-oprimidos, com a
caracterizagao dos opressores e dos oprimidos, e praxis e educagio libertadora. Para Freire (1987, p. 16-17),
arelagao entre opressores e oprimidos é marcada pela violéncia:

Dai que, estabelecida a relagdo opressora, esteja inaugurada a violéncia, que jamais foi até hoje, na
historia, deflagrada pelos oprimidos. Como poderiam os oprimidos dar inicio a violéncia, se eles sdo o
resultado de uma violéncia? Como poderiam ser os promotores de algo que, ao instaurar-se objetivamente,
os constitui? Ndo haveria oprimidos, se ndo houvesse uma relagdo de violéncia que os conforma como
violentados, numa situagao objetiva de opressao. Inauguram a violéncia os que oprimem, os que exploram,
0s que nao se reconhecem nos outros; ndo os oprimidos, os explorados, os que ndo sao reconhecidos
pelos que os oprimem como outro.

Ap6s leitura, compartilhamento de impressdes e exercicios de fixagao e reflexdo, os conceitos de Paulo
Freire foram retomados com o filme nacional Que horas ela volta?, langado em 2015 e dirigido por Anna
Muylaert. Uma das questdes apresentadas as(aos) alunas(os) ao final da leitura dos trechos selecionados ja
fazia a vinculagdo entre o texto e a pelicula, ao perguntar se, no Brasil atual, elas(es) reconheciam alguma
relagdo em que ha opressores e oprimidos.
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Nio sdo poucas as possibilidades de didlogo entre o pensamento de Paulo Freire em Pedagogia do
Oprimido e as questdes — tdo atuais do Brasil — levantadas pelo filme. Para ilustrar, podemos, por exemplo,
falar de como os opressores leem as (re)agdes dos oprimidos como violéncia: “sdo sempre eles os ‘violentos’,
os ‘barbaros’ os ‘malvados’, os ‘ferozes’, quando reagem a violéncia dos opressores” (FREIRE, 1987, p. 24).
A personalidade, o comportamento e o pensamento da personagem Jéssica, que ndo se conforma com as
distingdes da casa grande e da senzala e que enxerga a opressdo sofrida por sua mae, incomodam profun-
damente Dona Bérbara, que 1¢ a jovem como rebelde, mal-educada. E esta mesma Jéssica que acredita que
a educagdo (o ingresso no Ensino Superior) pode mudar sua condi¢do de vida e se empenha na busca de
seu direito. Quando perguntada por Dona Bérbara de onde vém suas ideias, ela responde que seu professor
de historia sempre trazia para a aula questdes que despertavam seu interesse e reflexdo. Este professor
da ficgdo parece ter conseguido operar a educagio libertadora. Segundo Freire (1987, p. 38),

[a] educacao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertagdo ndo pode fundar-
se numa compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; nao
pode basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens
como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser
a do depdsito de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagées com o mundo.

No recorte relatado, o conceito de “violéncia” foi destrinchado a partir de outros conceitos e no seio
do problema filoséfico da legitimidade da violéncia. Considerando que a violéncia é uma constante no dia
a dia das/os brasileiras/os, as/os alunas/os ja tinham vivéncias e opinides sobre o tema. Algumas delas eram
preconceitos ou falacias. O tratamento filoséfico do conceito permitiu romper com visdes do senso comum.
Nesse movimento, as(os) estudantes puderam experimentar diferentes definigdes de violéncia, entendendo
que conceitos se vinculam a uma rede de ideias.

Nessa proposta, a Filosofia esteve sempre em didlogo interdisciplinar e intertextual. Além da presenca
de recurso audiovisual (filme), provocamos a reflexdo e a produgéo relacionando os diferentes aportes, como,
por exemplo, texto-filme. Ainda, incitamos constantemente os alunos a pensar, a partir das ferramentas da

filosofia, sua realidade e a realidade de nosso pais.

Consideragoes finais

Neste artigo, tecemos consideragdes sobre trés modelos de ensino de Filosofia. O ensino da Filo-
sofia a partir de sua histéria recai em esquematismos que nao ddo conta de tratar os problemas filoséficos.
Por outro lado, a contextualizagdo histérica pode ser um valioso elemento para a compreensdo de um
problema da Filosofia. Ao avaliarmos um problema filoséfico junto as(aos) alunas(os), ndo s6 promovemos
a Filosofia, mas também o filosofar. Ainda, sdo os problemas que guardam as ideias e conceitos da Filosofia
como eles o sdo: um questionamento e uma demanda por argumentarmos na defesa de nossas posicoes,
ouvirmos outras posi¢des e nos convencermos por um ou outro entendimento. Entretanto, os problemas
filoséficos sdo complexos, 0 que requer estratégias para sua abordagem. Para superarmos essa dificuldade,
escolhemos os conceitos como fio condutor de nossas praticas. Conceitos sdo, como advogam muitos
pensadores, a matéria-prima da Filosofia e também sua criag¢do. Os conceitos, ao guardarem defini¢des e
sentidos, promovem um trabalho de linguagem, sendo esta uma das mais fortes tendéncias da Filosofia no
século XX e XXI. A andlise conceitual é, ainda, uma excelente ferramenta interdisciplinar para a Filosofia,
pois se poe a servigo de outras areas, investigando os seus conceitos. Como uma proposta pedagogica para
o ensino de Filosofia na educag¢io basica, a andlise conceitual se coloca como uma alternativa conciliatéria
ao bindmio Histdria x problemas. Por um lado, permite a contextualizacdo; por outro, pde em destaque por
o que se pergunta filosoficamente e também os possiveis sentidos das palavras que compdem um problema.
Com o exemplo de pratica de sala de aula, demonstramos ser possivel o trabalho com conceitos na educagdo
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bésica como fio condutor da atividade filosofica e da interdisciplinaridade. Compartilhamos neste trabalho
nosso estudo e nossa escolha por acreditarmos que eles poderdo contribuir com a rea de Ensino de Filosofia
e também com as(os) docentes que atuam na educagido basica. Nesse sentido, rememoramos as fung¢des de
um Colégio de Aplicagido no que tange a inovagéo pedagogica. Uma vez que o projeto pedagdgico da area
de Filosofia do CAp-UFRGS ainda estd em construgdo, continuaremos fazendo leituras que qualifiquem o

documento e o trabalho da area, e também seguiremos experimentando a analise conceitual em sala de aula.
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